


Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 2 de 143

Revista Querubim 2014 — Ano 10 n° 22 —vol.2 — 143 p. (fevereiro — 2014)
Rio de Janeiro: Querubim, 2014 — 1. Linguagem 2. Ciéncias Humanas 3. Ciéncias Sociais
Periédicos. I - Titulo: Revista Querubim Digital

Conselho Cientifico

Alessio Surian (Universidade de Padova - Italia)
Carlos Walter Porto-Goncalves (UFF - Brasil)
Darcilia Simoes (UER] — Brasil)

Evarina Deulofeu (Universidade de Havana — Cuba)
Madalena Mendes (Universidade de Lisboa - Portugal)
Vicente Manzano (Universidade de Sevilla — Espanha)
Virginia Fontes (UFF — Brasil)

Conselho Editorial
Presidente e Editor
Aroldo Magno de Oliveira

Consultores

Alice Akemi Yamasaki

Andre Silva Martins

Elanir Franca Carvalho

Enéas Farias Tavares
Guilherme Wyllie

Janete Silva dos Santos

Jodo Catlos de Carvalho

José Carlos de Freitas

Jussara Bittencourt de Sa
Luiza Helena Oliveira da Silva
Marcos Pinheiro Barreto
Paolo Vittoria

Ruth Luz dos Santos Silva
Shirley Gomes de Souza Carreira
Vandetlei Mendes de Oliveira
Venicio da Cunha Fernandes



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264

Pagina 3 de 143
Sumario
01 | Conceito de ecodesign na producio de sapatos, visando os materiais usados pata garantir 04
maior sustentabilidade ao meio ambiente — Marianne Freitas de Almeida
02 | Tecnologias de informacdo na sociedade: um estudo de caso realizado na cidade de Coronel 11
Ezequiel (RN) — Mayane Ferreira de Farias
03 | Compreendendo um pouco sobre a realidade da educacio no Brasil com énfase no trabalho 30

pedagégico — Mayara Ferreira de Farias, Judson Daniel Januario da Silva, Janaina
Luciana de Medeiros e Mayane Ferreira de Farias

04 | Fatores essenciaispara o desenvolvimento da atividade turfstica em uma localidade — 41
Mayara Ferreira de Farias, Janaina Luciana de Medeiros, Judson Daniel Januario da
Silva e Mayane Ferreira de Farias

05 | Sociedade administrada, individuo moderno e educagdao: uma andlise a partir de Zygmunt 53
Bauman — Rafael Bianchi Silva e Alonso Bezerra de Carvalho
06 | Ensino fundamental de nove anos e a educacio infantil: o ingresso da crianca de seis anos 59

de idade em perspectiva — Raimundo Almeida Severino da Silva, Ivonete Milhomem
Lima e Severina Alves de Almeida

07 | O ensino da LINGUA PORTUGUESA: CONSIDERACOES TEORICAS E PRATICAS — Renato 72
Rodrigues Pereira e Simone Pereira da Cruz

08 | Educacdo em saide: a aplicacdo de saberes tradicionais no cultivo de hortas urbanas — 79
Saynara Souza dos Santos, Wagner dos Santos Mariano, Nadia Cristina S. Brandio,
Fabio de Jesus Castro e Gecilane Ferreira

09 | Anotagbes em torno da literatura infantojuvenil de Clatice Lispector — Rodrigo da Costa 86
Araujo
10 | Educacio bilingue e intercultural em contextos indigenas: os Apinayé e o uso das linguas 93

apinayé e portuguesa faladas nas aldeias Sio José e Mariazinha — Severina Alves de
Almeida, Jeane Alves de Almeida e Mariane Freitas de Almeida

11 | Novas tensoes no trabalho docente a partir do fomento da politica de educac¢io integral no | 102
pais — Sheila Cristina Monteiro Matos

12 | A segunda emenda a constituicio dos Estados Unidos da América ainda permanece valida | 109
em pleno século XXI? — Thiago Abreu de Figueiredo e Nadia Xavier Moreira

13 | Texto e contexto: dramaturgia teatral, educacio e diversidade — Vagner de Souza Vargas e | 115
Denise Marcos Bussoletti

14 | A relagio professor e aluno no processo de ensino e aprendizagem: estudo de caso na | 122
Escola Municipal Professora Alzira Matias de Melo (Joao Camara, RN) — Verénica Ramos
Agostinho Silva, Mayara Ferreira de Farias e Janaina Luciana de Medeiros

15 | RESENHA 136
MENDONCA, Franscisco. Geografia fisica: ciéncia humana? Sio Paulo: Contexto, 2002.
— Mayara Ferreira de Farias

16 | RESENHA 138
MACHADO, A.R;; LOUSADA, E. G. A apropriacdo de géneros textuais pelo professor:
em dire¢io ao desenvolvimento pessoal e a evolucio do “métier”. Linguagem em
(Dis)curso, Palhoga, SC, v. 10, n. 3, p. 619- 633, set./dez. 2010. — Rita Rodrigues de
Souza

17 | RESENHA 141
CORTAZAR, Julio. Discurso do urso. Trad. Leo Cunha. Ilustragio de Emilio Urberuaga. Rio
de Janeiro. Galerinha Record. 2012. 25p. — Rodrigo da Costa Araujo




Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 4 de 143

CONCEITO DE ECODESIGN NA PRODUCAO DE SAPATOS, VISANDO OS
MATERIAIS USADOS PARA GARANTIR MAIOR SUSTENTABILIDADE AO MEIO
AMBIENTE

Marianne Freitas de Almeidal

Resumo

O Design Sustentavel surgiu a partir dos esforcos das empresas industriais dos EUA, criando
produtos que niao agredisse o Meio Ambiente. Visto que, com o crescimento do consumismo,
aumentou em grande escala o descarte de produtos industriais, acarretando assim a poluicdo
causada por os materiais usados na fabricagdo desses produtos. Varios designers criaram e adotaram
conceitos em cima disso a fim de encontrar uma solucio, fazendo uso de varios métodos
sustentaveis para aplicagdo nesse processo de fabricacdo, inclusive na produciao de sapatos no
segmento de Moda Sustentavel. Por fim, os resultados encontrados através de métodos
comparativos e de metodologias sustentaveis aplicados ao design.

Palavras chave: Sustentabilidade, Sapato, 3R’s, Ecodesign, Impacto.

Abstract

The Sustainable Design emerged from the efforts of industrial firms in the USA, creating products
that not might attack the Environment. Seen that with the growth of consumerism, increased large-
scale disposal of industrial products, thus causing pollution caused by the materials used in
manufacturing. Several designers have embraced concepts and on top of that in order to find a
solution by making use of various sustainable methods for application in the manufacturing
process, including the production of shoes in Sustainable Fashion segment. Finally, our findings
through comparative methods and methodologies applied to sustainable design.

Keywords: Sustainability, Footwear, 3R's, Ecodesign, Impact.

Introdugao

Abordar questdes ambientais no design é uma pratica recente para melhor compreender a
construcao dos métodos e, conceitos do design apds o advento do conceito de desenvolvimento
sustentavel. Constitui as defini¢des de Design Sustentavel (Ecodesign), onde se trata dos conceitos
citado por outros autores, e dos processos metodologicos aplicados a sustentabilidade. A defini¢ao
dos 3R’s, e a importancia dessa filosofia ao design.

O envolvimento de sustentabilidade na Moda e de como ¢ visto os processos adotados na
producio de sapatos, dando um conceito histérico ao produto.
ste artigo € estruturado da seguinte forma:
Este arti truturado d te f

1. Design Sustentavel (Ecodesign)

1.1 Metodologia Sustentavel

2. Sustentabilidade (3R’s: Reduzir, Reutlizar e Reciclar)
3. Sustentabilidade e Design de Moda

3.1 Sapatos

4. Case: Designer Sueca

5. Metodologia de Pesquisa

'Académica na Universidade Federal de Pernambuco campus de Caruaru.
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Objeto de estudo
Ampliacdo dos conceitos ecoldgicos ao Design de Moda.
Justificativa para a area do Design

Mostrar as formas adquiridas a fabricacido de sapatos preservando o meio ambiente no uso
de materiais reciclaveis. Analise dos tipos de materiais que nao gerem impactos ambientais durante
o seu ciclo de vida, respeitando a saude e seguranca dos consumidores e adaptar o modelo as novas
matérias-primas sem perder o estilo e a funcionabilidade, e dos paradigmas de atitudes
politicamente corretas, visando o conceito basico dos 3R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar.

1. Design Sustentavel (Ecodesign)
Segundo Reichert (2006: p. 4):

O conceito de Ecodesign originou-se no inicio dos anos 90, com os esforcos das industrias
eletronicas dos EUA para criarem produtos que fossem menos agressivos ao Meio Ambiente.
Desenvolveram uma base de conhecimentos em projetos voltados para a protecio do Meio
Ambiente, que primeiramente beneficiou estas inddstrias. A partir desta época, tem crescido
rapidamente o interesse pelo tema, principalmente em empresas que ja desenvolviam
programas de gestao ambiental e de prevencdo da poluigao.

O conceito de Ecodesign segundo Fiksel (1999: p. 513), como sendo: “Um conjunto especifico
de prdticas de projeto, orientadas a criacio de produtos e processos ecoeficientes, tendo respeito aos objetivos ambientais,
de satide e seguranga durante todo o ciclo de vida destes produtos e processos.

Reichert (2006:4) ainda acrescenta que:

O Ecodesign tem como objetivo principal reduzir o impacto ambiental do produto em
todas as principais fases do ciclo de vida de um produto que sio: a obtencio das
matérias-primas, a producio, a distribui¢io, a utilizacdo e o destino final. O resultado
deste ato serdo produtos que devem ser acessiveis economicamente a0 maior nimero
de pessoas possivel cumprindo sua funcio fundamental e basica que é trazer o bem-
estar e a satisfacdo a quem os utiliza.

1.1 — Metodologia de Design Sustentavel

Muitos autores propuseram métodos para o desenvolvimento de produtos, mas, para a revisio
proposta nesse artigo, foram estudados os autores com maior destaque principalmente no meio
académico.

Segundo Baduy (2008) O projeto faz parte do ciclo de vida dos produtos. Para o design ser
sustentivel deve-se ampliar a atencfo para o ciclo de vida desde a matéria-prima até a sua
decomposicio.

S0 consideradas cinco fases:

Pré-produgao

Inclui a aquisi¢do de recursos (matéria-prima) e a escolha dos processos utilizados para a produgio.
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Produgio

Processos para a realizacdo dos diversos componentes constituintes do produto/ a
montagem e o acabamento.

Distribuigédo

Os deslocamentos durante todo o ciclo de vida (embalagem, transporte, retorno do
produto).

Uso do Produto

Consumo de recurso necessario para utilizacio e funcionamento, por exemplo,
manutengao.

Destinagdo do produto
Percurso percorrido pelo produto depois de descartado.

Lébach (2000) Afirma que todo o processo de Design é tanto um processo ctiativo como
um processo de solugdo de problemas concretizado em um projeto industrial e incorporando as
caracteristicas que possam satisfazer as necessidades humanas de forma duradoura, podendo se
desenvolver de forma extremamente complexa dependendo da magnitude do problema, e a divide
em quatro fases distintas: Analise do Problema, Gera¢io de Alternativas, Avaliacio das Alternativas
e Realizacdo da Solucio do Problema. Embora nunca sejam separdveis no caso real, elas se
entrelagcam umas as outras com avangos e retrocessos durante o processo de projeto.

Baxter (1998) prioriza as questdes mercadologicas quando diz que “a inovacdo é um
ingrediente vital para o sucesso dos negbcios”, onde “o planejamento incluindo identificagdo de
uma oportunidade, pesquisa de marketing, analise dos produtos concorrentes, proposta do novo
produto, elaboragio das especificagcdes da oportunidade e a especificagio do projeto” sdo quesitos
fundamentais para fazer frente a concorréncia industrial como estratégia empresatial inovadora,
propondo reducio de custos e criagio de uma identidade ou estilo no produto.

2. Sustentabilidade (3R’s: Reduzir, Reutilizar e Reciclar)

Atualmente, visto que de acordo com os avancos tecnolégicos, novas formas e fontes de
criagdo para diversos produtos vém sendo desenvolvidas dentro da visdo do design sustentavel, ou
seja, devem ser elaborados para possiveis reutilizacdes, com maior durabilidade que evite baixa
utilizagdo e uso de materiais que permitam a reciclagem. Um dos papéis principais do designer ¢ se
preocupar com o tipo de material usado, pois ao ser descartado de forma indevida acarretard no
impacto ambiental, nesse caso atribui-se o conceito dos 3R’s:

Reduzir

Estabelece na diminui¢io do consumo exagerado de produtos ndo favoraveis as fontes
renovaveis, como por exemplo, comprar apenar produtos que nio venham com muita embalagem,
a Menos que sejam reaproveitaveis.

Reutilizar

Significa dar um novo uso para as coisas, evitando que estas virem lixo. Reutilizar os potes
de margarida, por exemplo, como recipientes para congelar alimentos, utilizar canecas rachadas
como mini vasos, fazer sacolas utilizando garrafas PET, aproveitar os dois lados das folhas de papel
sao algumas ideias da reutilizacdo de materiais.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 7 de 143

Reciclar

Reciclar ¢ a solu¢io para aquilo que nao pode ser reutilizado e mesmo dependendo do tipo
de material a reciclarem ainda nio ¢ a solugdo. Mas reciclar envolve uma rede um pouco maior, pois
para isto precisamos primeiro de postos de coleta que destinem corretamente o material, depois
precisamos da conscientizacdo das pessoas para recolherem, separarem e levarem até os postos o
lixo que pode ser reciclavel.

4 i
D e’
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ipz\\

. <
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Figura I: esquema dos 3R’s. Fonte: http:// www.blogbuziosmaisverde.blogspot.com
3. Sustentabilidade e Design de Moda

O Design de moda, ainda precisa explorar novas propostas, para a utilizacio de materiais
que gere menos impacto ambiental, evitando a produgdo exagerada de novos produtos e a geragio
de residuos que poluam o meio ambiente.

A moda dentro da estética contemporinea, com um ciclo de vida mais longo das roupas, a
redugdo de consumo, o uso de matéria prima renovavel e de fibras organicas, entre outras agdes,
podera ser mais adequada a alguns principios de uma estética ambiental. Portanto, o design nio ¢é
somente uma preocupagio estética, mas tem também como principio tornar possivel usufruir
atualmente os recursos naturais sem comprometer as geracoes futuras.

De acordo com Baduy (2008) essa abordagem ¢ interessante, pois engloba as esferas
ambientais e sociais, além disso, o valor do produto com essas caracteristicas se desloca apenas da
inovagdo ao acesso de determinado bem ou beneficio, melhorando a qualidade de vida com
inevitavel aumento de consumo de recursos mais condizentes.

3.1 Sapatos

Alguns pesquisadores afirmam que os sapatos foram inventados na Mesopotamia, onde
atualmente fica o Iraque, ha mais de 3.200 anos. Eles eram feitos de couro macio para que os
antigos pudessem atravessar trilhas montanhosas.

No Egito Antigo, entre 3.100 a.C. e 32 a.C., apenas os nobres usavam sandalias de couro.
Os farads usavam calgados deste tipo adornados com ouro.
No século XX, novos materiais, técnicas e tecidos entram na producio, que passa a ser setorizada
entre design, modelagem, confec¢do, distribuicio, entre outros setores. A necessidade dos atletas
obterem um melhor desempenho em competicGes originou um novo segmento na industria,
voltado aos esportes, o que possibilitou a criagdo de ténis tecnolégicos, que invadiram o vestuario
de todos os grupos sociais. Além disso, a explosio da moda entre o publico médio, a partir dos
anos 80, também possibilitou o aumento do nimero de pessoas que passaram a consumir calcados
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de grife, tanto os mais simples quanto aqueles assinados por grandes estilistas, verdadeiros artigos
de luxo.

Desde o inicio, a parceria moda e meio ambiente nido tem contribuido com muitas
vantagens no que diz respeito ao meio ambiente, mesmo nos primérdios da civilizagio onde nio
existia se quer o conceito de moda, o homem ja se utilizava dos recursos da natureza para
vestimenta e adornos.

4. Case: Designer Sueca

A what’s more alive than you (wmaty) é uma empresa italiana que tem difundido a moda
colaborativa. Segundo informagdes da Marie Claire Brasil, em seu primeiro projeto a marca
premiou 15 Designers vencedores pelas ideias criativas e interessantes.

Entre eles, a sueca Liza Fredika Aslund, 20, que estudou moda na Danih

Designschoollem Copenhague(Dinamarca). Em sua mais recente onda de inspiracio ela
g g ¢
desenvolveu uma linha de sapatos com pegas recolhidas em canteiros de obras. Restos de canos de
pvc, além de pedacos de ferro ,madeira e macanetas de porta compdem o salto dos calgados. O
grande destaque dos sapatos sdo os saltos de 12 cm, feitos com pedacinhos de madeira que soram
das fabricacoes de cadeiras e mesas. As pecas sao montadas em um eixo de metal e foram
¢ ¢

projetadas para uma boa distribuicdo do peso da pessoa enquanto ela caminha.

Além dos sapatos serem praticamente uma escultura, eles sdo ecologicamente corretos, pois
reaproveitam restos de materiais de construgo.

Figura II: modelo tradicional do scarpin de Liza Fredika. Fonte: http://
www.dasmariasblog.pop.com.br

5. Metodologia de Pesquisa

Na elaborag¢do da pesquisa foram usados os métodos: comparativo e o método de design
sustentavel, formulado por Lobach (2000) para solugio de problemas de design. Consistiu em
analisar as principais matérias-primas utilizadas atualmente no mercado na fabricagdo de sapatos.
Através de pesquisas bibliograficas identificamos os componentes do objeto de estudo e
alternativas sustentaveis de substituicio dos mesmos.
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6. Resultados

Observando o método de Loébach (2000) citado no item 1.1 Metodologia de design
sustentavel, analisamos os dados, ou seja, o problema a ser definido que nesse artigo ¢é a fabricagio
de sapatos ecologicamente corretos. Pesquisamos os componentes do objeto para gerar novas
alternativas comparando-os em termos de sustentabilidade. Avaliamos se essas alternativas sio
passiveis de fabricacio industrial e por fim realizamos a solu¢do que nesse caso ¢ a proposta de
criacdo desse sapato e de outros que tragam as caracteristicas do mesmo, a teoria dos 3R’s: reduzir,
reutilizar e reciclar. Causando assim o minimo de impacto ambiental.

Amostra dos resultados encontrados através da pesquisa realizada dos materiais usados na
fabricacdao dos sapatos:

Parte superior

Couro: As etapas de curtimento de couro sdo responsaveis pela maior carga de poluentes
no processo de producio de calcados. Devido a utilizacio de sulfeto de sodio. Uma alternativa seria
realizar esse processo usando tanino natural que é extraldo de partes de plantas como: cascas,
madeiras, frutos e etc. Dessa forma nao ocorre agressao ao meio ambiente.

Forro

Tecido 100% algodio: O tecido é constituido de fibras vegetais e é composto por celulose
(de 88% a 96%) e o resto é formado por proteinas, pectinas, ceras, acidos organicos e pigmentos.

Solado

Latex: Esse material resulta do metabolismo de diversos vegetais. O principal é a
seringueira. Torna-se uma alternativa inteligente, pois além de proporcionar conforto e flexibilidade
para o calgado, nio causa nenhum impacto a natureza.

Reforgos e Enchimentos

Sdo aplicados nos calcados com a funcio de reforgar e sustentar tanto as estruturas quanto
a constru¢io dos sapatos em sua totalidade. O latex também € alternativa na realizagio de espumas
de preenchimento dos cal¢ados. Para os reforcos uma opg¢io sustentavel é confecciona-los com
celulose regenerada com uma gramatura mais espessa (aproximadamente 08 mm) para reforcar a
regido de feixes ou de cadargos.

Adesivos

Os adesivos sio usados na montagem e colagem do solado, colocados entre duas
superficies, as mantém unidas pelas forcas de superficies. Geralmente nos cal¢ados sio utilizados
adesivos de Talueno e Xileno que sdo substincias téxicas e narcéticas, agressivas principalmente
aos trabalhadores que as inalam. Um sapato ecolégico utiliza solvente de dgua e atdxicos na
composi¢ao e ndo contém solventes prejudiciais.

Consideracdes Finais

Analisando as informacdes obtidas percebemos a importancia de se trabalhar com recursos
que além de serem adaptiveis a producdo em série e resistentes. Podem ser diferenciais no
momento de se criar identidade e valorizacio desses produtos, tendo em vista os valores ambientais
que 0s Mesmos carregam.
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TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO NA SOCIEDADE: UM ESTUDO DE CASO
REALIZADO NA CIDADE DE CORONEL EZEQUIEL (RN)

Mayane Ferreira de Farias?

Resumo

Na atualidade, a utilizagdo da informatica ¢ requisito fundamental para a obtencio de informacdes,
utilizacdo de conhecimentos na vida profissional e cotidiana, possibilitando que pessoas se tornem
o diferencial no mercado de trabalho. O presente relatério teve a finalidade de mostrar as
especificidades das atividades de ensinamentos de informatica aos funcionarios e de manutencio de
computadores realizadas durante as 400 horas exigidas para finalizagdo do curso de informatica,
com parceria entre o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) e a Prefeitura Municipal de
Coronel Ezequiel/RN, possibilitando, pois,a valotizagio do ensino de informética oferecido pelo
instituto.

Palavras-Chave: Atuacio profissional; conhecimento técnico; informatica.

Abstract

At present, the use of information is crucial for obtaining information, knowledge use in
professional and everyday life requirement, enabling people to become the differential in the labor
market. This report aimed to show the specificities of teaching computer to officials and computer
maintenance performed during the 400 hours required for completion of computer course, with
partnership between the Federal Institute of Rio Grande do Norte (IFRN) activities and the
Municipality of Colonel Ezequiel / RN, enabling thus the enhancement of teaching computer
science offered by the institute.

Keywords: Professional Experience; Technical knowledge; Computer.

Introdugao

Atualmente possuir conhecimentos basicos de informatica é essencial, tendo em vista aos
avancos ocasionados pela globalizagdo na vida das pessoas. Porém, nem todas as pessoas possuem
condicOes financeiras a pagar um curso de informatica que os facam ser diferencial no que
escolheram fazer.

Sabe-se, também, que essas tecnologias de informagdo possibilitam além de beneficios
profissionais e pessoais de estimulo a fazer novas amizades, a inser¢io na nova sociedade que se
modifica e se moderniza a cada dia. Onde qualquer pessoa pode ter acesso a informagdo, nesta
perspectiva torna-se essencial a inserciio deste conhecimento dentro do ambiente de trabalho.

Neste sentido, de compartilhamento de informag¢des na Prefeitura Municipal de Coronel
Ezequiel, possibilitando aos funcionarios um aumentando no seu nivel de conhecimento sobre
informatica bésica. Ao ponto que o estagio possibilitou, além do conhecimento ampliado da aluna
no momento da pratica, uma demonstragio do conhecimento obtido no Instituto para os
funcionarios deste estabelecimento publico.

Na cidade de Coronel Ezequiel nido existe cursos voltados para a area de informatica, e
tendo como premissa que conhecer como utilizar a informatica no dia-a-dia ¢ essencial nos dias
atuais e que cada vez mais a globaliza¢io impulsiona as pessoas a aprenderem o minimo de técnica

2 Técnico em informatica pelo Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
- IFRN/Santa Cruz. Graduanda em Licenciatura em Computacio e informitica pela Universidade Federal
Rural do Semi-Arido- UFERSA. Bolsista PIBID na UFERSA.
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para resolverem suas tarefas utilizando equipamentos informatizados, foi pensada a realizagdo dessa
atuacdo como forma de repassar conhecimentos obtidos no Instituto e de aprender na pratica como
resolver problemas na area de informatica.

A atuacdo profissional na Prefeitura possuiu relevancia social no sentido de incluir os
funcionarios em uma visio mais ampliada de que se necessita conhecer para que se use
adequadamente a informatica pata tesolugio de problemas/tarefas didrias. Motivagio pessoal ao
que se refere a por em pratica os conhecimento obtidos em sala de aula no curso técnico
subsequente em informatica no presente instituto.Relevancia académica ao que se refere a geragio
deste documento que comprove a importancia de se aprender sobre informatica.

O objetivo geral da atuagdo era colocar em pratica os conhecimentos adquiridos no
Instituto Federal do Rio Grande do Norte. Tendo como especificos: Ensinar aos funcionarios da
prefeitura sobre como utilizar os programas da Microsoft; auxiliar na utilizagdo do computador em
atividades diarias de trabalho na prefeitura; realizar a manutencdo dos computadores e
equipamentos de informatica.

Este trabalho ¢ resultado do estagio realizado na Prefeitura Municipal de Coronel Ezequiel,
localizada na Rua Setid6, S/N, baitro: Centro, CEP: 59220-000, Rio Grande do Norte, CNPJ/MF
n° 08.158.669/0001-18, em um total de 400 horas, em 4 meses (03 de setembro a 31 de dezembro
de 2012).

Ensinando aos funcionarios
Sistema Operacional Microsoft Windows XP

Desenvolvido pela empresa Microsoft, o Windows XP iniciou a ser utilizado na década de

80 com o surgimento do Windows 1.0 em conjunto do Windows DOS. Atualmente a versio
utilizada é o Windows 8, o qual foi langado em 2012. (TECHTUDO, 2012).

O sistema operacional consiste em um programa que possui a funcio de gerenciar recursos
fornecendo a possibilidade de existir uma interface entre o usuario e a maquina.Quando utilizado o
computador, o Sistema Operacional é o primeiro programa a ser executado e é o ultimo a deixar de
funcionar, isso sé acorrera quando a maquina for desligada.Abaixo, segue a interface no Sistema
Operacional Windows XP

Micros

Windows™?

Professional

Imagen1- Sistema Operacional Windows XP
Fonte: Captura de tela feita pela autora.
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l. 1

-
v M usuario
Windows Sessdo iniclada
Para comecar, clique no seu
nome de usuario

[®) Desligar o computador

# Iniciar

Imagem 3 - Sistema Operacional Windows XP Fonte: Captura de tela feita pela autora.

Nocdes de Hardware

Para um melhor entendimento de como funciona o computador e os programas que o
compde, ¢ fundamental saber o que seriam os chamados “Hardwares”. Hardware consiste na parte
fisica do computador, dos quais podemos destacar a CPU, Unidade Central de Processamento, o
teclado, o mouse, a impressora, entre outros. (MENDES, 2012)
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Imagemr 4 —Hardware.
Fonte: Mendes (2012).

MicrosoftWord

O Microsoft Word consiste em um programa de editor de texto, algumas fungbes
especificas que o programa oferece sdo: criagdo, edicdo e acesso a documentos.

Imagem5-Microsoft Word
Fonte: Captura de tela feita pela autora.

Microsoft Excel
O Microsoft Excel consiste em um programa de planilha eletronica utilizada para fins

especificos como realizagdo de calculos, planilha de controle de contas, criagio de graficos, entre
outras atividades.
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Liveil O] o [
ImagemG- Microsoft Excel
Fonte: Captura de tela feita pela autora.

Microsoft Power Point

O Microsoft Power Point consiste em um programa para criagio de slides a serem
apresentados em situacOes e com funcdes especificas. A partir deste programa é possivel criar uma
apresentacdo com diversos recursos: visuais, de video, com musicas e sons variados, animacGes
personalizadas.

Clique para adicionar um titulo

Clique para adicionar um subtitulo

o8

Clique para adicionar anotagdes

Imagem?7 - M%oﬁ‘ Power Point
Fonte: Captura de telafeita pela autora.
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Nogdes de internet

Como saber de noticias de forma mais rapida, eficiente e, em muitas vezes, com alto grau
de confiabilidade nos dias atuais? Certamente o uso da internet veio para facilitar a vida de quem
sabe utilizar este recurso com sabedotia.

Atualmente a internet serve como guia em procura por conhecer mais sobre determinado
tema, fazer trabalhos escolares e académicos através das informagdes dispostas em variados sites,
além de, geralmente mais utilizado com esta finalidade, servir como um meio que aproxima pessoas
através das redes sociais, seja para rever amigos, seja para divulgar negdcios, seja para simples
entretenimento em fazer novas amizades.

Conhecer como se utiliza esta ferramenta torna-se, pois, em fundamental para a inclusao na
chamada “era da revolucio técnico-cientifico-informacional”.

Técnica em informatica
Instrumentos de medigio

Muitas vezes, utilizamos o instrumento certo, porém configurado/parametrizado de forma
incorreta e acabamos por danificar tanto o instrumento de medi¢ao quanto o circuito a ser medido.
Existem dois modelos de instrumentos, os analégicos e os digitais.Os modelos analégicos tem
como vantagem uma boa fidelidade de medi¢do, mesmo sob presenca de harmonicas e outras
interferéncias no circuito que se deseja medir. Ja os digitais possuem a vantagem de uma melhor
visualizacio, principalmente os que utilizam LCD (liquid cristal display) com back light (uz de
fundo) (SUPORTE ELETRONICA, 2012).

Ao que se refere ao que foi repassado em sala de aula, em pratica com multimetro vemos a

necessidade de explica-lo em evidéncia no presente trabalho. O multimetro consiste em ser um
aparelho que possui a funcao de medir diversas grandezas.
Multimetros sdo instrumentos de teste muito uteis. Ao rodar um comutador multi-posicGes no
medidor, o multimetro pode ripida e facilmente ser configurado para voltimetro, amperimetro ou
ohmimetro. Tem varias configuracdes (escalas) para cada tipo de medidor e escolha de CA(corrente
alternada) ou CC(corrente continua). Alguns multimetros tém recursos adicionais, teste para
transistor, teste para condensadores(capacitores) e frequencimetro. (ELECTRONICA, 2012).

MULTIMETER

Figura 1. Multimetro.
Fonte: Waltronica Componentes Eletronicos Ltda. (2012).



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264

Pagina 17 de 143

O multimetro possui alguns tipos de medidas, conforme tabela abaixo: (SUPORTE

ELETRONICA, 2011).

Grandeza Unidade

~ Vc.a.
Tensio >
Ve.c.
Corrente Ac.a.,,Ac.c.

Ohmimetro Ohms

Ganho de Transistor (hFE)

Capacimetro  F

Indutimetro H

Frequencimetro Hz

Wattimetro W

Varimetro Var

Cosfimetro

Comentatio

Indispensavel. A maioria dos multimetros trabalha com tensdes de até
1000V. Para circuitos de baixa tensio, é mais do que o suficiente.

Indispensavel. Dé preferéncia aos que tem fusivel com facil acesso.

Indispensavel. Mede resisténcia e, em muitos casos, continuidade de dois
ontos. Le e-se que esta escala s6 deve ser utilizada com o circuito
tos. Lembr t 1 d r utilizada com o circuit
desenergizado. Dé preferéncia aos que possuem teste de continuidade e
pata diodo com "bip" (aviso sonoro).

Utll para verificagdo de transistores. Embora nio seja preciso, ¢ util para se
determinar se o transistor estd ou nao funcionando.

Util para medicio de capacitores. Lembre-se de desenergizar os capacitores
antes de utiliza-lo.

Util para medi¢do de indutores. Lembre-se de desenergizar os indutores
antes de utiliza-lo.

Util para medicio da frequéncia do sinal alternado. Pode-se obter esta
frequéncia tanto através da corrente como da tensao.

Util para medicio da poténcia ativa (W) e reativa (Var). Normalmente se
utiliza essas op¢des em testes de motores de corrente alternada, onde se
deseja medir o rendimento do mesmo. E necessario tanto sinais de tensio
quanto de corrente.

Mede o fator de poténcia, isto é, a defasagem entre a tensdo e a corrente. E
necessario tanto sinais de tensdo quanto de corrente. Sua aplicacido é
semelhante a dos wattimetros e varimetros.

Existem, pois, os multimetros analégicos e os digitais. Cada um possui uma func¢io e uma
especificidade em eletronica. Todos os medidores digitais tém uma bateria(pilha) para os alimentar
ndo usam praticamente nenhuma tensio ou corrente poder do circuito em teste. Isto significa que,
nas escalas de tensio DC(corrente continua) tém uma resisténcia muito alta (impedancia de entrada)
1MQ ou mais, normalmente 10MQ E improvavel de afetar o circuito sob teste. (ELECTRC)NICA,

2012).

O mesmo site afirma que existem as seguintes medi¢des em um multimetro digital:

DC (Tensio): 200mV, 2000mV, 20V, 200V, 600V.

AC (Tensao): 200V, 600V.

DC (Corrente): 200uA, 2000pA, 20mA, 200mA, 10A.
AC (Corrente): Nenhuma. (provavelmente nao é necessaria).
Resisténcia: 2000hm, 20000hm, 20kohm, 200kohm, 2000kohm, Teste de diodo.
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A seguir a representacdo de um multimetro digital e um analdgico, respectivamente:

Figura 2. Multimetro Digital
Fonte: Waltronica Componentes Eletronicos Ltda. (2012).

Figura 3. Multimetro Analégico.
Fonte: Waltronica Componentes Eletronicos Ltda. (2012).

Em um multimetro analégico, existem as seguintes medidas: (ELECTRONICA, 2011).

DC (Tensao): 0.5V, 2.5V, 10V, 50V, 250V, 1000V.

AC (Tensio): 10V, 50V, 250V, 1000V.

DC (Corrente): 50pA, 2.5mA, 25mA, 250mA.

Correntes elevadas raramente sdo possiveis de medir com um multimetro analégico.
AC (Corrente): Nenhuma. (provavelmente nio ¢ necessaria).

Resisténcia: 2082, 20092, 2kQ2, 20k€2, 200kE2.

Estes valores de resisténcia estd no meio da escala para cada intervalo.

O voltimetro é um instrumento patra a medida da amplitude da tensio elétrica, nos tempos
remotos, o voltimetro era um instrumento unico, ou seja, um voltimetro era um instrumento sé
para medi¢do de tensio, nos tempos atuais, o voltimetro vem incorporado ao multimetro, a se¢do
ACV do multimetro, ¢ exatamente o voltimetro para medi¢do de tensio alternada. (IBYTES, 2012).

Em sala de aula foram feitos testes com o multimetro em diversos dispositivos, com a
finalidade de melhor conhecer os seus valores e sua fun¢do. Abordando os conceitos de corrente
continua e corrente alternada.

O multimetro ¢ dotado de duas pontas de prova de acesso ao exterior através das quais é
possivel medir a tensdo dos terminais de uma fonte de tensdo constante, entre dois quaisquer
pontos de um circuito elétrico, ou ainda entre um qualquer ponto e a referéncia. Vale lembrar que o
chaveamento de cada instrumento de medi¢io incorporado ao multimetro, é feito segundo a sua
posicio na chave seletora que fica geralmente na parte frontal do multimetro, ndo é preciso saber
como sdo feitas as ligacdes internas, apenas ¢é preciso lembrar que cada se¢do que existe no
multimetro, é um instrumento diferente a ser utilizado, portanto, o modo de utilizar também ¢
variavel. IBYTES, 2012).
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A seguir uma representacdo de como foi aprendido a fazer no IFRN:

Figura 4. Utilizando um multimetro
Fonte: Respostas Virtuais (2011).

Um voltimetro ideal procede a medi¢io da tensdo sem absorver qualquer corrente elétrica,
pois apresenta, uma resisténcia elétrica de entrada infinita, essa é uma caracteristica que garante a
nao interferéncia do aparelho de medi¢io no funcionamento do circuito. IBYTES, 2012).

Técnicas de soldagem

Compreender sobre técnicas de soldagem ¢ requisito basico para um futuro técnico em
informatica.

Uma boa soldagem é o primeiro passo para o petfeito funcionamento de qualquer circuito
eletronico. Atualmente os ferros de solda mais utilizados sio os de 30 e os de 40 W.
(TUTORZONE, 2012)

Existe, para realizacdo da solda, o chamado ferro de solda ou soldado, que é formado por
um tubo de ferro galvanizado contendo uma resisténcia de niquel-cromo e uma ponta metalica em
seu interior. Ao passar corrente elétrica pela resisténcia, esta aquece a ponta até chegar numa
temperatura apropriada para derreter a solda. (TUTORZONE, 2012)

Tutorzone (2012) afirma que:Existem diversas marcas de solda para eletronica. Uma marca
de solda ¢ considerada de boa qualidade quando, ao se fazer uma soldagem com um ferro de solda
limpo e estanhado, esta soldagem ficar brilhante. Se ficar opaca (cinza) a solda ndo ¢ de boa
qualidade. As soldas de boa Qualidade sdo "Best", "Cobix", "Cast", etc. Abaixo vemos um tubinho
e uma cartela de solda. Ela também ¢ vendida em rolo de 500 g e 250 g. As soldas usadas em
eletronica possuem 30 % de chumbo e 70 % de estanho, além de uma resina para a solda aderir ao
circuito. Esta resina era substituida antigamente pela "pasta de solda" (breu).

Existem também, para realizacdo da solda o sugador de solda:
Esta ferramenta ¢ usada para retirar a solda do circuito. E formada por um tubo de metal ou
plastico com um embolo impulsionado através de uma mola. Para o sugador durar o maximo de
tempo possivel, de vez em quando temos que desmonta-lo para fazer uma limpeza interna e colocar
grafite em pé para melhorar o deslizamento do embolo. Também podemos usar uma "camisinha"
para proteger o bico. A "camisinha" é um bico de borracha resistente ao calor e adquirido nas lojas
de ferramentas ou componentes eletrénicos (TUTORZONE, 2012).

Existe também o ferro de solda, segundo site Tutorzone (2012):
E um tipo de ferro de solda que aquece a ponteira quase instantaneamente quando apertamos um
botio que ele tem em forma de gatilho. Também tem uma pequena limpada para iluminar o local
onde estd sendo feita a soldagem. Este ferro ¢ indicado para soldas mais pesadas, ou seja,
componentes grandes com terminais mais grossos.
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PONTA ELEMENTO DE AQUECIMENTO CABO

Figura 9. Ferro de solda.
Fonte: Manivela Eletronica (2012).

Existe a solda propriamente dita, a qual possui dupla finalidade (e em alguns casos tripla),
ela devera ser feita de um material que tenha propriedades condizentes com aquilo que se deseja
dela. Entao, dado que os componentes eletronicos que devem ser sustentados sao leves, ela nio
precisa ser extremamente resistente a esfor¢os mecanicos. Por outro lado, deve apresentar uma
resisténcia elétrica suficientemente baixa para proporcionar um percurso facil a corrente elétrica. O
material devera ainda fundir-se a uma temperatura suficientemente baixa para permitir sua
utilizacdo facil com um soldador pequeno. (FORUM MSBR, 2012)

No mesmo site referenciado acima se afirma que para facilitar os trabalhos de soldagem,
essa solda ¢é fornecida basicamente em fios que contém em seu interior uma resina limpadora que
ajuda na aderéncia da solda. Rolos, cartelinhas e mesmo tubinhos podem ser adquiridos contendo
essa solda.

Empurre
0 pistdo

1

Retire o ferro

Aperte 0 | 4

hotdo e 0 sugador
ao mesmo
tempao

e N
PR T

S— —

o @ 6 @ ®

Figura 10. Utilizando o sugador.
Fonte: Portal da eletronica (2012).

Identificagdo de dispositivos

Dentre eles destacam-se: DIODO: Um diodo ¢ o tipo mais simples de semicondutor. De
modo geral, um semicondutor ¢ um material com capacidade variavel de conduzir corrente elétrica.
A maioria dos semicondutores ¢ feita de um condutor pobre que teve impurezas (itomos de outro
material) adicionadas a ele. O processo de adi¢do de impurezas é chamado de dopagem.

Um diodo ¢ um dispositivo ou componente eletrénico composto de cristal semicondutor
de silicio ou germénio numa pelicula cristalina cujas faces opostas sdo dopadas por diferentes gases
durante sua formacio.


http://eletronicos.hsw.uol.com.br/semicondutores.htm
http://eletronicos.hsw.uol.com.br/atomos.htm
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Figura 11. Diodo.

Fonte: WikimediaCommons (2009).
E o tipo mais simples de componente eletronico semicondutor, usado como retificador de

corrente elétrica. Possui uma queda de tensao de 0,3 V(germanio) e 0,7 V(silicio). E pode ser
representado como mostra a seguit:

Anode Cathode
(+) Dl (—)

Figura 12. Representacao de um diodo.
Fonte: Wikipédia (2009).

Quando colocado em um simples circuito bateria-limpada, o diodo vai permitir ou impedir
corrente através da lampada, dependendo da polaridade da tensio aplicada.

AR

<\

\\

Figura 13. Diodos.
Fonte: Mult Comercial Ltda - Componentes Eletronicos (2012).

A principal funcio de um diodo semicondutor, em circuitos retificadores de corrente, é
transformar corrente alternada em corrente continua pulsante, ja que no semi-ciclo negativo de uma
cotrente alternada o diodo fard a funcio de uma chave aberta, ndo circulara cotrente elétrica no
circuito.

A principal funcio de um diodo semicondutor, em circuitos de corrente continua, é
controlar o fluxo da corrente, permitindo que a corrente elétrica circule apenas em um sentido.

Figura 14. Diodos diferenciados por cor.
Fonte: Grupo Escolar (2009).
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Varistor

Os varistores sdo componentes usados em filtros de linhas e em outros aparelhos que
oferecem prote¢ao contra descargas elétricas de curta duragdo. O tipo mais comum de varistor,
chamado metal oxide varistor, consiste em um bloco de 6xido de zinco, com dois eletrodos. O
varistor tem um certo potencial de condutividade, ou seja, é capaz de deixar passar tensdes de até
um certo limite, 170 volts por exemplo. Caso a tensdo exceda o limite, o excedente serd
transformado em calor, caso a sobretensdo continue por muito tempo o varistor queima,
inutilizando o filtro de linha, mas protegendo o equipamento, que ¢ muito mais caro que ele.
Geralmente, os filtros de linha usam dois ou quatro varistores, auxiliados por um fusivel. A ideia é
que o fusivel, que ¢ facil de trocar, queime antes dos varistores, evitando que o filtro de linha seja
inutilizado ao receber qualquer descarga mais forte. (MORIMOTO, 2005).

Fuzivel

Os fusiveis sao dispositivos que protegem os circuitos elétricos contra danos causados por
sobrecargas de corrente, que podem provocar até incéndios, explosdes e eletrocutamentos. Os
fusiveis sdo aplicados geralmente nos circuitos domésticos e na inddstria leve, enquanto que os
disjuntores sdo projetados principalmente para atender as necessidades da industria pesada.
Funcionam como valvulas, cuja finalidade basica é cortar o fluxo toda vez que a quantidade de

energia que trafega por um determinado circuito for excessiva e puder causar danos ao sistema.
(MUNDO FISICO, 2012).

Resistor

O resistor é um dispositivo cujas principais fungdes sao: dificultar a passagem dacorrente
elétrica e transformar Energia Elétrica em Energia Térmica por Efeito Joule. Entendemos a

dificuldade que o resistor apresenta a passagem da corrente elétrica como sendo resisténcia elétrica.
O material mais comum na fabricagdo do resistor é o carbono. (EFEITO JOULE, 2012).

Os resistores sao elementos que apresentam resisténcia a passagem de eletricidade. Podem
ter uma resisténeia fixa ou varidvel. A resisténcia elétrica ¢ medida em ohms. Chama-se de
Resisténcia a oposicdo a passagem de corrente elétrica. Quanto maior a resisténcia, menor é a
corrente elétrica que passa num condutor. Na pratica, os resistores limitam a intensidade de
corrente elétrica através de determinados componentes (DISCIPULOSDEEINSTEIN, 2012).

— =

// =t \\
==

/ ~ant

Figura 15. Resistores.
Fonte: Eletro Aquila (2012).

Existem basicamente duas opg¢Ges para conhecer o valor de um resistor, medir o resistor
com um multimetro, o que pode ser as vezes impraticavel, se o componente estiver soldado em
circuito, ou ler o valor diteto do corpo do resistor. A segunda op¢io tem se mostrando mais eficaz.
Considerando-se porém que na maioria das vezes, os valores vém codificados em cores, é
necessario conhecer o coédigo de cores que possibilitard a leitura desses valores.


http://www.efeitojoule.com/2008/04/corrente-eletrica.html
http://www.efeitojoule.com/2008/04/corrente-eletrica.html
http://www.efeitojoule.com/2008/04/corrente-eletrica.html
http://www.efeitojoule.com/2008/09/geracao-energia-eletrica.html
http://www.efeitojoule.com/2009/01/calor-energia-termica-calor-energia.html
http://www.efeitojoule.com/2008/04/efeito-joule.html
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Para determinar o valor do resistor devem-se:

1 — Identificar a cor do primeiro anel, e verificar através da tabela de cores o algarismo
correspondente a cor. Hste algarismo sera o primeiro digito do valor do resistor.

2 — Identificar a cor do segundo anel. Determinar o algarismo correspondente ao segundo digito do
valor da resisténcia.

3 — Identificar a cor do terceiro anel. Determinar o valor para multiplicar o nimero formado pelos
itens 1 e 2. Efetuar a operagio e obter o valor da resisténcia.

4 — Identificar a cor do quarto anel e verificar a porcentagem de tolerancia do valor nominal da
resisténcia do resistor.

Valores e )
Cores 5 - - Multiplicadores | Toleréncia
Faixa 1| Faixa 2 | Faixa 3
Prata - - - 0,01 10%
Ouro - - - 0,1 5%

Preto

Marrom

Laranja 3 3 3 1000 -
Amarelo 4 4 4 10000 -
oleta
Cinza 8 8 8 - -
Branco 9 9 9 - -
Nenhuma 20%

Figura 16. Tabela de Cores.
Fonte: PUILPC (2012).

Cor 12 faixa |22 faixa |3° faixa | Multiplicador] Toleréancia | Coef. de Temperatura
Laranja |3 El 3 =103 15 ppm °C
Amarelo |4 4 4 =10% 25 ppm #°C
Verde 5 5 5 =<10% +H1.5% (D)
Violeta & 7 &% =107 #.1% (B) |5 ppm £C
ﬁi‘i\za Is 1B 1B | % |
Branco 9 9 9 =10°
Ouro =0.1 +5% (J)
Prata =0.01 +10% (K)
Sem cor +20% (M)

Figura 17. Tabela de Cores 2.
Fonte: Borges Corporation (2012).

Montagem e desmontagem

Atividade mais conhecida de um técnico em Informadtica e o que mais exige de sua atencio
consiste em desmontar e montar adequadamente um computador.



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas areas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 24 de 143

Para realizar esta atividade de forma adequada, segura e com sucesso, deve ser
compreendida e identificada cada peca que compde a maquina a ser manuseada pelo técnico.

No IFRN aprendemos como montar ¢ desmontar a CPU, a Unidade Central de
Processamento do computador, a qual é composta por componentes a serem descritos a seguir.

No site Sua Apostila Virtual (2011) define-sePlaca-mie como:
E a placa mais importante do computador, também chamada de Placa mae, Placa de sistema ou
Motherboard. Nela estdo localizados o processador, a memoria e diversas interfaces. Nessa placa ha
disponiveis também slots de expansido, que sdo conectores para o encaixa de placas periféricas,
contendo fun¢des indisponiveis.

Como visto em sala de aula, enquanto se intercalava pratica e teoria:
Os microprocessadores — por vezes chamados de processadores ou simplesmente CPU (Central
Processing Unit) ou UCP (Unidade Central de Processamento) — sdo circuitos integrados passiveis
de ser programados para executar uma tarefa predefinida, basicamente manipulando e processando
dados. Os processadores mais novos sao acoplados a um microventilador para evitar o
aquecimento excessivo, o que pode danifica-lo. SUA APOSTILA VIRTUAL, 2012).

Na pratica do estigio foram verificados os componentes: cooler, meméria, slots, e os
diversos conectores que existem. Além deles dos chamados jumpers, que segundo Assis (2012), sao
pequenos contatos elétricos, envolvidos por um encapsulamento plastico, que setvem para
programar opg¢oes de funcionamento das placas, no que diz respeito ao hardware.

Hsta pratica de desmontagem e montagem durante o estdgio possibilitou que visualizasse
melhor o funcionamento da CPU bem como de todos os seus componentes. Desmontar e montar
mais de uma vez a CPU possibilitou perceber algumas a¢des que podem comprometer o ligar o
componente, ¢ a realizar adequadamente a tarefa considerada como uma das principais de um
técnico, que é compreender como funciona e como se corrige erros de uma maquina.

Figura 18. Encaixe de memoéria.
Fonte: Blog do Luguta (2004).

Figura 19. Encaixe do processador.
Fonte: Blog do Luguta (2004).

Para remover os componentes da CPU foi usado um procedimento de seguranca, utilizou-
se a pulseira antiestatica bem como ferramentas apropriadas para realizar medic¢Ges. Identificou-se
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os slots de expansio, soquete de processador, Chip set, slots de memoria, conectores externos de
mouse e de teclado, conexdes USB, disco rigido, conector de fonte, cooler, entre outros.

Utilizou-se a pasta térmica, a qual permite a diminui¢io do atrito dos componentes,
utilizada entre o processador e o dissipador.Verificou-se, também, em varios momentos, as
conexoes derede.

Conhecendo um Nobreak

Nesta pratica foram mostrados aos funcionarios os componentes existentes em um
Nobreak, com explicagdo da funcio de cada um, bem como explicado a importancia da utilizacao
de um Nobreak para protecao do computador.

Foram ressaltadas algumas formas de manuseio correto de um Nobreak, com énfase para a
metodologia de ligar este aparelho com a retirada da bateria, com a finalidade de evitar algum
problema com energia.

Foi explicado também quais sdo os circuitos que o compde, sua forma escrita em outros
paises, como os Estados Unidos da América, sendo conhecido como UPS, que traduzido podemos
chamar de um Suprimento de for¢a ininterrupta.

Dentre seus componentes, foram mencionados com mais énfase: os varistores, o
microcontrolador e os relés.

O varistor é um resistor especial que altera a resisténcia quando a tensdo nos seus terminais
também ¢ alterada. Na placa de controle ha um varistor ligado em paralelo com o transformador. O
vatistor € especificado pelo seu limite de tensao. Para fornos de 110 V o varistor pode ser de 150 ou
175 V. Nos fornos de 220 V o varistor é de 300 V. Em condi¢des normais de funcionamento sua
resisténcia é muito alta. Quando a tensdo da rede fica acima do valor nominal, a tesisténcia do
varistor diminui e ele amortece o pico de tensdo no primatio, impedindo-o de queimar. Quando a
tensdao da rede ultrapassa o limite do varistor, ele queima (entra em curto) e abre trilha que alimenta
o trafo, desligando o forno imediatamente. Portanto o varistor funciona como um dispositivo de

prote¢do do trafo da placa. Porém nada impede do trafo queimar junto com o varistor durante uma
sobrecarga violenta no primario. (CLUBE DO HARDWARE, 2012).

Microcontroladoré, segundo site da UOL (2012): Um microcontrolador é um computador.
Todos os computadores (independentemente de ser um computador de mesa (desktop), um
grande mainframe ou um microcontrolador) possuem vatias caracteristicas em comum: Todos os
computadores possuem uma CPU (unidade de processamento central) que executa programas. Se
vocé estd sentado agora em seu computador lendo este artigo, a CPU dessa maquina estd
executando um programa para implementar o navegador Web que estd exibindo a pagina;A CPU
carrega o programa de algum lugar. Em um computador de mesa, o programa de navegacio ¢é
carregado a partir do disco rigido; O computador possui memoéria RAM (meméria de acesso
aleatério) onde ele pode armazenar "variaveis"; O computador também tem alguns dispositivos de
entrada e saida para interagir com as pessoas. Em um computador de mesa, o teclado e mouse sdo
dispositivos de entrada e o monitor e impressora sio dispositivos de saida. O disco rigido é um
dispositivo de E/S: ele manipula tanto a entrada como a saida.

Os relés sao componentes eletromecanicos capazes de controlar circuitos externos de
grandes correntes a partir de pequenas correntes ou tensées, ou seja, acionando um relé com uma

pilha podemos controlar um motor que esteja ligado em 110 ou 220 volts, por exemplo
(SITE.TRIPODE, 2012)


http://www.hsw.com.br/memoria-ram.htm
http://www.hsw.com.br/teclados-de-computador.htm
http://www.hsw.com.br/mouse.htm
http://www.hsw.com.br/monitores-de-computador.htm
http://www.hsw.com.br/impressoras-a-jato-de-tinta.htm
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Conhecendo um estabilizador

Nesta pratica observou-se as funcdes de um estabilizador intercaladas com amostragem de
componentes. Visualizou-se que a Bobina consiste em um transformador de tensdo, sendo util,
quando desse defeito,solicitar que sejam enrolados novamente os fios da bobina até atingir o peso
necessario a substitui¢do da que dé defeito, sendo mais utilizado quando o numero de bobinas com
defeito seja consideravel.

Existem também os chamados surtos de tensao e a consequéncia de queima de resistores.

Surtos de tensio, segundo site Becatech (2012) consiste em:

[..]rapidos incrementos na intensidade da tensdo elétrica. Como as variacSes de tensio mas
com menores dura¢es e amplitudes muito mais agressivas, os surtos de tensdo produzem
conseqiiéncias catastréficas para equipamentos sensiveis, stressando e danificando seus
componentes internos. Os surtos de tensio sio motivados por descargas atmosféricas,
desligamento de sistemas muito indutivos, acidentes entre redes de distribui¢do e outros.
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Figura 20. Onda.
Fonte: BBC Comércio e Servicos Eletro Eletronicos LTDA (2004)

Conhecendo um Médulo Isolador
Dentre os componentes do médulo isolador estdo o varistor, bobinas e transformadores.
Varistor, segundo o site Forum GDH.net (2012):

O varistor serve apenas como protecio, e pode trabalhar com correntes mais altas. O que
ele faz é provocar um curto circuito assim que a tensio atingir o limite para o qual ele foi projetado,
e assim o "curto circuito” dele faz partir o fusivel, protegendo o restante do circuito. - Pense nele
como um relé automatico, que quando disparado por excesso de tensio ele fecha o circuito, abrindo
o fusivel principal.

Bobinas sio responsaveis por regular variacoes de tensdo. Um modulo isolador consiste,
portanto, em, segundo Wikipédia (2012), um equipamento microprocessado que através de um
circuito eletrénico consegue simular um aterramento a partit de uma ligagdo elétrica usado
normalmente para solucionar problemas com falta de aterramento na rede elétrica. Muito usado em
computadores residenciais onde a instalacio de aterramento pode nio ser um processo simples.
Isso ¢ feito através da isolagio fisica da rede elétrica da concessionaria de energia elétrica através do
uso de um transformador de isolagdo , cujo principio de transferéncia de energia ¢ puramente
magnético .
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Atividades desenvolvidas

Manutencdo de computadores foram feitas na prefeitura, alguns computadores
apresentavam problemas tais como: virus, falta de instalacdo de programas, troca de pegas, limpeza,
atualizacdo entre outros. As manuten¢des eram feitas no setor administrativo, financeiro e gabinete
do prefeito.

a) Orientagdes sobre Sistema Operacional Windows XP

Para uma melhor compreensao dos conteudos a serem expostos aos funcionarios, foi
realizada divisdo de contetddos a serem vistos por eles.

Inicialmente foi feita uma introdugdo do que seria o Sistema Operacional Microsoft
Windows como essencial para a utilizacio do computador.

A seguir foram dispostas as versdes do Windows XP, como realizar inicializacio do
Windows e como e em que consistia seu desktop.

Ao final de cada dia de estagio, foi realizado um momento para a pratica da digitacdo como
forma de possibilitar maior dominio desta técnica e aproximar cada vez mais os funcionarios ao
mundo informatizado.

Foram repassados ensinamentos sobre a barra de tarefas, como utilizar e para que servia o
botio iniciar, quais os acessérios disponiveis no Windows XP, quais as janelas existentes e como
utilizar o bloco de notas.

Foram mostradas as formas de como salvar arquivos, como utilizar o Meu Computador,
como criar pastas, como utilizar a lixeira ¢ o Windows Explorer, bem como foi introduzido o
conceito de Softwares para melhor entendimento do que seria o hardware.

Foram especificados o que eram e para que servia os mais vatriados tipos de representacoes
de hardware, bem como o que eram e quais as fun¢des de memorias algumas diferencas entre
periféricos, como melhor utilizar algumas ferramentas e acessérios, bem como esclarecer como
funciona e esta disposta a area de trabalho.

b)  Microsoft Word

Nestes momentos de transmissio de conhecimentos sobre o Microsoft Word os
funcionarios tiveram conhecimento de como utilizar as ferramentas para realizar corre¢io
ortografica, criagdo de tabelas, inserir cabecalhos e rodapés, utilizar a quebra de paginas, inserir
figuras, como imprimir e visualizar textos, entre outras coisas.

¢) Microsoft Power Point

Dentre outras coisas, foram ensinadas formas de criar, salvar e inserir informacdes em
slides, bem como fazer diferenciais em apresentacoes a serem utilizadas em reunides realizadas na
prefeitura municipal.

d) Microsoft Excel

Sobre o excel foram mostradas as ferramentas para utilizagdo mais eficaz e eficiente do
programa com destaque para o conhecimento sobre inicializagio do programa, como salvar
arquivos, como abrir planilhas ja feitas e como realizar operagoes matematicas.
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e) Nogoes de Internet

Tendo em vista que a maior parte dos funcionarios ja havia tido contato com a internet
antes das praticas realizadas, os momentos foram mais bem aproveitados e com maior assimilaciao
por parte deles.

Foram repassadas formas de utilizagio da internet, ensinado como melhor navegar no
mundo virtual, como adicionar as paginas aos favoritos, como utilizar as ferramentas de busca ao
que se refere a pesquisas e a busca por informac¢des de forma mais rapida. Por fim, foram dadas
algumas sugestdes de utilizacdo do computador no cotidiano de trabalho na prefeitura.

Consideragdes finais

A utilizagdo das tecnologias de informacio representadas pelo uso do computador requer
um minimo de conhecimento direcionado a essa tematica para que isso ocorra.

Nesta perspectiva este estagio possibilitou que, pessoas pudessem ter acesso aos
conhecimentos que lhe serdo uteis em sua vida profissional e pessoal, havendo, com isso, uma
maior probabilidade de melhor execucio das tarefas ao utilizar a maquina chamada computador.

Acredita-se que os funcionarios que receberam os conhecimentos e orientacoes tenham
aumentado sua capacidade de serem independentes no uso do computador ao que se refere a
realizar atividades relacionadas ao manuseio do Microsoft Office Word, Microsoft Office Excel,
Microsoft Power Point e Internet.

As manutengoes dos computadores na prefeitura foram realizadas de formas periédicas e
atendendo a demandas extras em que o servigo fosse solicitado. Ao ponto que o estagio foi feito de
forma voluntiria como forma de devolver a sociedade os conhecimentos obtidos através de
professores capacitados do Curso Técnico de Informatica do Instituto Federal do Rio Grande do
Norte, Campus Santa Cruz/RN.
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Resumo

A educagio € a porta para o crescimento voltado para o desenvolvimento de qualquer localidade.
Diante da importancia da tematica, o presente trabalho tem o objetivo de evidenciar o papel do
pedagogo, bem como a realidade da educacio no Brasil. A partir das questoes levantadas ao longo
da pesquisa, concluiu-se que a pedagogia pode atuar como libertadora do conhecimento, através da
capacidade do pedagogo em inovar e colocar em pratica atividades inovadoras em sala de aula,
contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade da aprendizagem em qualquer ambiente de
ensino, bem como transformar a realidade de uma educacio que se mostra inflexivel para mudancas
em sua estrutura.

Palavras-chave: Educacio. Libertacio. Pedagogia.

Abstract

Education is the door to growth facing the development of any locality. Given the importance of
the issue, this paper aims to report on the role of educator, as well as the reality of education in
Brazil. From the issues raised during the research, it was concluded that pedagogy can act as
liberating knowledge, through the teachet's ability to innovate and implement innovative activities
in the classroom, thus contributing to improving the quality teaching in any learning environment.
Keywords: Education. Liberation. Pedagogy.

Introdugao

Nio ¢é a pouco tempo que se houve falar que a educacio ¢ a base para o desenvolvimento
de uma sociedade. E consenso da maioria, seja das classes a, b, ¢, ou d que o futuro de uma nagio
depende de como esta inserida a educac¢do no contexto desenvolvimentista do pais.

A educagio é a porta para o crescimento voltado ao desenvolvimento de qualquer
localidade. Diante da importincia dessa temadtica, o presente trabalho tem o objetivo de relatar
sobre o papel do pedagogo, bem como sobre a realidade da educacio no Brasil.

Para tal, utilizou-se a metodologia da pesquisa bibliografica, através de livros sobre a
tematica, bem como utiliza¢io de dados secundirios em sites que tratavam sobre educagio,
pedagogia e ensino.

A partir das questdes levantadas ao longo da pesquisa, conclui-se que a pedagogia pode
atuar como objeto expansionista do conhecimento, por meio da capacidade do pedagogo em inovar
e colocar em pratica atividades inovadoras em sala de aula, contribuindo, assim, para a melhoria da
qualidade do ensino em qualquer area do conhecimento.


mailto:mayara_turismo_ufrn@hotmail.com
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Além disso, ressalta-se que a educacio e pedagogia sio comumente confundidos, ou vistos,
como a mesma coisa. Por isso, para tratarmos do papel do pedagogo faz-se necessario abordar,
ainda que em linhas gerais, a diferenca existente entre educagio e pedagogia.

Porquanto, educar refere-se a um carater disciplinar (desenvolvimento de capacidades) em
que o individuo aprende por meio do ensino metddico e pragmitico, ja a pedagogia tem como
premissa o estimulo do individuo pelo conhecimento advindo da educacdo, mesmo também
possuindo um carater metddico a pedagogia o deixa livre para aprender da maneira que lhe for mais
propicia para a retencao do saber.

A educacio consiste em um processo amplo, assistematico de ensino-aprendizagem,
natural a condi¢ao humana, por isso educacio se da nos mais diferentes momentos e espagos, como
na rua, em casa, entre amigos, de pai para filho e assim por diante. Ja a pedagogia constitui-se na
ciéncia que se ocupa das questdes da educacio. E ela quem faz o estudo organizado e sistematico
dos problemas da educacio, tracando métodos e didaticas que venham a qualificar o processo
educativo (QUEIROZ, 2013).

Dessa forma, a educacio e a pedagogia interagem entre si, em que uma nio pode separat-
se da outra, haja vista, que no processo de desenvolvimento ensino-aprendizagem deve ser
executado com base nos fundamentos desses dois elementos.

O presente trabalho tratara de forma resumida a educa¢do no Brasil, com destaque para
algumas metodologias realizadas no ambiente escolar que procuram estimular os alunos a
frequentarem a escola, bem como aprenderem de forma mais satisfatéria o conteudo que lhes é
repassado. Além disso, ressalta-se, em topico seguinte, as fungdes do pedagogo no processo de
ensino-aprendizagem, ressaltando sua importancia para o crescimento e valorizacio da educagio
brasileira, em que serd evidenciado um mini panorama da educagiao no Brasil.

A educagio no Brasil

O sistema educacional brasileito é algo que se vem discutindo ja ha bastante tempo,
porquanto, as falhas em sua formulagio, planejamento, execugdo e manuten¢do carecem de
melhorias basicas para dar aos alunos condicGes de um aprendizado semelhante ao dos paises
considerados de primeiro mundo.

A educagio no Brasil, segundo o que determina a Constituicio Federal e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacio Nacional (LDB) deve ser gerida e organizada separadamente por cada nivel de
governo. O Governo Federal, os Estados, o Distrito Federal e os municipios devem gerir e
organizar seus respectivos sistemas de ensino.

Dessa maneira, a educa¢io no Brasil deve ter um cardter descentralizador, ou seja, que nio
fique sob subordinaciio ou restricio a esfera federal, cabendo as respectivas esferas a autonomia
para gerir seu sistema educacional.

Cada um desses sistemas educacionais publicos é responsavel por sua prépria manutencio,
que gere fundos, bem como os mecanismos ¢ fontes de recursos financeiros. A nova constitui¢io
reserva 25% do orcamento do Estado e 18% de impostos federais e taxas municipais para a
educacio.

Porquanto, o sistema educacional publico tem a autonomia e bases financeiras para
administrar seu processo educacional com fundos advindos das esferas estaduais e municipais.

A par do resgate da cidadania da escola no espago publico, outro desafio que ela tem de
enfrentar é o que diz respeito a inter-relagdo da escola com a ampla rede de institui¢des sociais que
a circunda. Relacionar-se apenas com empresas ndo nos parece saudavel, uma vez que ao lado das
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organizagdes privadas existem as igrejas, os sindicatos, a familia, os diversos 6rgios estatais, entre
tantos outros que poderfamos lembrar aqui (CORREIA, 2013).

Dessa forma, ¢ fundamental que se tenha uma inter-relacio entre institui¢do de ensino e
institui¢cdes presentes na sociedade para que o processo de ensino aprendizagem obtenha uma
natureza holistica, ndo se atendo apenas a sala de aula, mas, a todo e qualquer espaco semelhante
que venha a oferecer ao aluno possibilidades de ampliar seu conhecimento e vivenciar experiéncias
de acordo com o que ele aprende em sala.

Se a escola vir a si mesma como uma instituicio social e se articular-se com outras
institui¢oes sociais, entdo ela terd o que oferecer e receber das esferas econdmicas, politica e cultural
de nossa sociedade (CORREIA, 2013).

De acordo com o autor acima mencionado, a institui¢do escolar deve ter a preocupacio de
integra-se com outras institui¢des para uma melhor otimizagio de seus recursos e aprendizado de
seus alunos, haja vista, que ao se captar mais receitas para a organizacido, melhor estrutura os
discentes terdo para desenvolverem suas capacidades fisica e mental e intelectual.

Hssa inter-relacdo poderad acarretar ganhos que potencializem a emancipagiao da sociedade
brasileira, e ndo a sua subjugacdo ao mercado voraz e individualizante que patece prevalecer em
nossos dias. F o caso de ver a escola menos como empresa entre empresas e mais como instituicio
social entre instituicoes sociais (CORREIA, 2013).

Por fim, resta a escola implementar programas socialmente referenciados no sentido de
viabilizar a profissionalizacio do magistério. Ai, valem a autonomia funcional, a alto-regulagio e o
monopolio na prestaciao dos servicos educacionais. Sem que os professores sejam concebidos como
profissionais, fica dificil empreender uma educacio emancipatéria e que nos encaminhe rumo a
consolida¢io de uma sociedade verdadeiramente cidada, assentada em mecanismos sociais que
garantam mais liberdade, mais justi¢a, mais igualdade e mais humanidade a todos que fazemos e
sofremos a educacio (CORREIA, 2013).

Portanto, para que se tenha uma educa¢io de qualidade, ndo basta s6 ter uma estrutura
qualificada, é preciso investir no principal e essencial elemento da educa¢io de um modo geral, que
¢ o professor. A desvalorizagido do docente ¢ uma das vertentes principais para uma educa¢io de
ma qualidade, pois professores desmotivados refletit-se-4 na qualidade do ensino repassado aos
alunos.

Em sintese, a escola precisa ter referencial publico, estar institucionalmente articulada e ser
conduzida por profissionais realmente comprometidos com os destinos da nagio brasileira rumo ao
desenvolvimento humano, cientifico, filoséfico, tecnolégico e cultural, com vistas para o alcance da
soberania nacional (CORREIA, 2013).

Atualmente, considera-se a educacio um dos setores mais importantes para 0
desenvolvimento de uma nacio. E através da producio de conhecimentos que um pais cresce,
aumentando sua renda e a qualidade de vida das pessoas. Embora o Brasil tenha avancado neste
campo nas ultimas décadas, ainda hd muito para ser feito. A escola (Ensino Fundamental e Médio)
ou a universidade tornaram-se locais de grande importincia para a ascensdo social e muitas familias
tem investido muito neste setor (SUA PESQUISA.COM, 2013a).

A educacio se tornou um negbcio, em que por falta de boas escolas, bons professores na
rede publica de ensino, a iniciativa privada viu que teria oportunidade de privatizar a educagio.
Dessa maneira, ha atualmente no Brasil diversas redes de ensino privado, possibilitando a quem
pode usufruir de seu ensino uma vantagem maior no processo ensino-aprendizagem. Porquanto,
também se pode notar o0 aumento do nimero de individuos que frequentam a escola em detrimento
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de anos anteriores, em que uma das metas do governo atual (governo Dilma) é de erradicar o
analfabetismo no Brasil.

Pesquisas na area educacional apontam que um ter¢o dos brasileiros frequentam
diariamente a escola (professores e alunos). Sao mais de 2,5 milhées de professores e 53 milhoes de
estudantes matriculados em todos os niveis de ensino. Estes nimeros apontam um crescimento no
nfvel de escolaridade do povo brasileiro, fator considerado importante para a melhoria do nfvel de
desenvolvimento de nosso pais (SUA PESQUISA.COM, 2013a).

Contudo, o aumento quantitativo dos individuos matriculados na rede de ensino nacional,
nlo significa que o pafs estar desenvolvendo-se como devia, pois sabe-se que o governo estima e
requer dos estabelecimentos de ensino, principalmente os publicos, um quantitativo de alunos
aprovados todos os anos, e que muitas vezes o aluno passa de ano sem ter o devido conhecimento
dos contetdos ministrados pelo professor, porém ele (aluno) deve avancar no grau de escolaridade
porque assim o governo deseja para colocd-lo em dados estatisticos e obter credibilidade junto a
comunidade internacional.

Hsta queda no indice de analfabetismo deve-se, principalmente, aos maiores investimentos
feitos em educacio no Brasil nos dltimos anos. Governos municipais, estaduais e federais tem
dedicado uma atencdo especial a esta 4rea. Programas de bolsa educacio tem tirado milhares de
criancas do trabalho infantil para ingressarem nos bancos escolares. Programas de Educacio de
Jovens e Adultos (EJAs) também tem favorecido este avanco educacional. Tudo isto, aliado a
politicas de valorizacao dos professores, principalmente em regides carentes, tem resultado nos
dados positivos (SUA PESQUISA.COM, 2013a).

Além disso, existe a queda no indice de repeténcia escolar, que tem diminuido nos dltimos
anos. A repeténcia acaba tirando muitos jovens da escola, pois estes desistem. Este quadro tem
mudado com reformas no sistema de ensino, que estd valorizando cada vez mais o aluno e dando
oportunidades de recuperacdo. As classes de aceleracio também estio dando resultados positivos
neste sentido (SUA PESQUISA.COM, 2013a).

Dessa maneira, o aprendizado do aluno, fica comprometido pela quantificacio exacerbada
que o governo quetr com relagio aos alunos repetentes. Por outro lado, com a aprovagio da Lei de
Diretrizes Basicas da Educacido, a escola impetrou um novo sentido em sua conjuntura, pois a
participacdo social se tornou efusiva em seu contexto, trazendo a comunidade para perto do aluno
como forma de aprendizagem maltipla.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io), aprovada em 1996, trouxe um grande
avanco no sistema de educagdo de nosso pais. Esta lei visa tornar a escola um espaco de
participagdo social, valorizando a democracia, o respeito, a pluralidade cultural e a formacido do
cidaddo. A escola ganhou vida e mais significado para os estudantes (SUA PESQUISA.COM,
2013a2).

Os principais problemas da educagio no Brasil que podem ser destacados sdo: Muitas
faculdades e universidades nio preparam o professor para a realidade da sala de aula; Baixa
remuneracdo paga aos professores de Ensino Bésico, principalmente da educagdo publica. Falta de
um sistema que beneficie os profissionais mais eficientes; Caréncia em sistemas eficientes de
aperfeicoamento, capacitagio e educagio continuada para professores (SUA PESQUISA.COM,
2013b).

Assim sendo, o aluno é quem softre as maiores consequéncias advindas dessa precariedade
na educagdo publica brasileira, e com isso se formam maus profissionais que nao serdo absorvidos
pelo mercado de trabalho, pois 0 mesmo exige qualificacdo para operacionalizar suas atividades.
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Existe, ainda: Curriculo pouco interessante para os alunos ou desconectados da realidade;
Baixa participagdo dos pais na vida escolar dos filhos e nos assuntos da escola; Burocracia em
excesso na administragao escolar; Investimentos publicos insuficientes para atender com qualidades
as necessidades educacionais; Elevados indices de repeténcia, principalmente em regides mais
carentes; Baixa permanéncia dos alunos nas escolas - média de 4 horas diarias (SUA
PESQUISA.COM, 2013b).

Dessa forma, a educacdo brasileira carece iminentemente de mudancas, haja vista, todos os
problemas acima mencionados, pois a mesma deve ser encarada por todos os agentes participantes
(professores, alunos, pais, governo e etc) como um conjunto unificado de maneira que a inter-
relacio entre ambos venha a otimizar a aprendizagem dos discentes.

Além disso, ocorrem outras questdes como: Existéncia de professores lecionando sem
formacido especifica para a area (principalmente em regides mais carentes do Brasil); Uso em
excesso de métodos de ensino ultrapassados (questionarios, copias de licdo na lousa, muitas aulas
tedricas sem participacdo dos alunos, etc.); Falta de conexdo entre os niveis de ensino (infantil,
fundamental e médio); Altas taxas de abandono de alunos devido ao fracasso escolar ou problemas
financeiros; Caréncia de condi¢Ges materiais em escolas de regides pobres (SUA PESQUISA.COM,
2013b).

Portanto, o sistema educacional brasileiro necessita passar por uma reestruturagio, seja em
sua estrutura ou em sua metodologia de ensino, pois ao se continuar da maneira em que se
encontra, tem-se a possibilidade do Brasil atingir um quantitativo muito grande de alunos formados,
porém sem estarem preparados intelectualmente para fungdes basicas exigidas pelo mercado de
trabalho, devido a m4 formacio que tiveram ao longo de sua vida estudantil.

Por isso, cada vez mais é essencial a funcdo do pedagogo na educacio brasileira, visto que,
o futuro da nacio depende dos individuos ensinados por eles. Contudo, o mesmo tendo um papel
tdo preponderante no desenvolvimento do pafs, nio é valorizado como devia ser.

O ensino e o papel do pedagogo na educagio

O desenvolvimento de uma nag¢do é um processo no qual a educagio é a coluna
fundamental nesse sistema. A educac¢io brasileira esta longe de ser considerada entre as melhores
do mundo, isso devido entre outras coisas a ndo valorizagdo do professor que é o responsavel pela
disseminacio de ideias, pensamentos e informacgdes aos seus aprendizes.

A educagio brasileira é regulamentada pelo Governo Federal, através do Ministério da
Educagio, que define os principios orientadores da organizacio de programas educacionais. Os
governos locais sio responsaveis por estabelecer programas educacionais estaduais e seguir as
orientag¢des utilizando os financiamentos oferecidos pelo Governo Federal. As criangas brasileiras
tém que frequentar a escola no minimo por nove anos, porém a escolaridade ¢ normalmente
insuficiente. Dessa forma:

A reflexdo sobre os problemas educacionais nos leva a questdo dos valores e objetivos da
educagio. Partindo de uma compreensio do homem no contexto situagio-liberdade-consciéncia,
referindo-o  a  realidade existencial concreta do homem brasileito, pode-se enunciar
esquematicamente objetivos gerais para a educacio brasileira: educagdo para a subsisténcia, para a
libertagiio, para a comunicagdo e para a transformacio. Esta ¢ a forma através da qual traduzimos,
em termos de Brasil, o significado da educa¢io como promog¢ido do homem (SAVIANI, 1996,
p.48).

Desse modo, a educacio compreende diversos elementos de acordo com os objetivos que
se almeja alcancar, devendo a educacdo brasileira ter como premissa a transformacdo de seus
individuos.
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A Constituicio Brasileira de 1988 estabelece que "educagdo" é "um direito para todos,
dever do Estado e da familia, e estd a ser promovida com a colaboracdo da sociedade, com o
objetivo de desenvolver plenamente o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua
participacdo nos trabalhos com vista ao bem-estar comum,; preparar os individuos e a sociedade
para dominar recursos cientificos e tecnolégicos que permitirdo a utilizacdo das possibilidades
existentes para o bem-estar comum; defesa, difusdo e expansio do patrimoénio cultural; condenando
qualquer tratamento desigual resultante de cunho filoséfico, politico ou de crenca religiosa, assim
como qualquer classe social ou de preconceitos raciais (MAFRA JUNIOR, 2011).

A educagio brasileira é dividida em trés niveis, com diversos graus em cada divisdo. O
Ensino fundamental, o primeiro nfvel educacional, é gratuito para todos, incluindo adultos, e
obrigatério para criancas entre as idades de seis e quatorze anos. O Ensino médio é também
gratuito, mas nao ¢é obrigatério. Ensino supertior, incluindo graduagio, é gratuita apenas em
universidades publicas.

Assim sendo, vé-se a preocupa¢ido que o estado tem com a formacio de seus individuos,
pois, o ensino fundamental constitui apenas a base para o inicio de uma carreira estudantil que ndo
se acaba. Desse modo, ao instituir a obrigatoriedade tdo-somente ao nivel fundamental, demonstra
que o estudante adquiriu conhecimento suficiente para inserir-se no mercado de trabalho, assim
como interpretar situagdes que venham a acontecer em seu cotidiano.

O ensino fundamental é obrigatério para criangas entre as idades de seis e quatorze anos.
Existem nove séries nesse nivel de educacdo. A atual 1° ano em grande medida corresponde a
antiga pré-escola do passado, de institui¢des privadas, e seu objetivo é conseguir a alfabetiza¢io.

A alfabetizacdo das criangas brasileiras em grande parte é comprometida pela falta de uma
metodologia pedagdgica de ensino, na qual instiga ao aluno a pensat por si mesmo e nio a inserir
ideias fixas e pré-concebidas fazendo da crianga um “rob6” desde pequena.

De modo geral, o Gnico requisito para matricular uma crianga no primeiro ano ¢ de que ela
tenha seis anos de idade, mas alguns sistemas educacionais permitem que ctiancas com menos de
seis anos se matriculem no primeiro ano. Os alunos mais velhos que, por alguma razdo nio tenham
completado a sua educacdo fundamental estdo autorizados a patticipar, embora pessoas com mais
de 18 anos fiquem separados das criangas.

O Conselho Federal de Educagido define uma grade curricular constituida de lingua
portuguesa, matematica, histéria, geografia, ciéncias, artes e educagio fisica - do 1° ao 5° ano. A
partir do 6" ano as linguas inglesa e espanhola também sio adicionadas. Algumas escolas também
incluem informatica como uma matéria. Cada sistema educacional completa esta grade com um
curriculo diversificado definido pelas necessidades da regido e as habilidades individuais dos alunos.

Contudo, essa grade curricular se torna insuficiente na medida em que pouco se ¢
aproveitado do conteudo, onde diversas vezes os assuntos abordados dos livros ndo chegam a
serem 50% repassados. Dessa forma, a formacio do aluno fica afetada pelo ndo aproveitamento do
conteido que deveria ser repassado, onde caso fosse necessitio, poderia se estudar a hipétese de
estudo integral nas escolas publicas para um aprendizado mais eficaz do estudante.

O ensino fundamental ¢ dividido em duas fases, denominado Ensino Fundamental I (1°a
5% anos) e Ensino Fundamental II (6° a 9° anos). Durante o Ensino Fundamental I cada grupo de
alunos geralmente ¢ assistido por um unico professor. Como para Ensino Fundamental II, ha
tantos professores como disciplinas. Portanto, o governo entende que a partir do 5° ano, o aluno ja
tem capacidade de compreender sobre os mais variados assuntos distribuidos pelas disciplinas
acima mencionadas, uma vez que teve em sua formacdo basica as matérias essenciais como colunas

da aprendizagem.
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Dessa maneira, a organizacdo pedagdgica no ensino fundamental, prevé o trabalho
conjunto dos docentes e do pedagogo na efetivagdo da alfabetizacio, pois a fun¢io da escola frente
a alfabetizacdo ¢ ensinar a ler e escrever para além da pura mecanizagido. Nio sio recentes as
analises que mostram que a lingua escrita deve ser construida pelas criancas, pelo viés de seu uso, de
sua funcio social. Ainda: ndo se pode olvidar que ¢é preciso trabalhar as relagdes fonema-grafema,
pois sem essa aprendizagem, a crian¢a nido compreende a estrutura da lingua escrita. Também é
essencial ressaltar a expectativa do abandono de atividades repetitivas e alienadas, objetivando que a
leitura e a escrita sejam mais préximas, tanto quanto possivel, da pratica social (BRUNO,
FORTUNATO e MESQUIDA, 2013).

Portanto, ha uma iminente necessidade de uma reformulacio no sistema educacional
brasileiro, haja vista, a ma formacio que os alunos estio tendo pela educacio efémera que recebem.

A duracio do ano escolar ¢é fixada em pelo menos 200 dias pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgio. As escolas fundamentais devem dar aos alunos com pelo menos 800 horas de atividades
por ano. Em determinadas escolas o calendario escolar é fixado pelas temporadas de semeadura e
colheita.

Ja a educacio infantil, ¢ a primeira etapa da educacdo basica e tem como finalidade
ptincipal, segundo a LDB "o desenvolvimento da crianca até os seis anos de idade, em seus
aspectos corpo humano, psicologo, intelecto e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade". Ela é oferecida em creches (pata criancas de até trés anos de idade) e pré-escolas
(para criancas de quatro a cinco anos de idade).

Segundo Suapesquisa.com (2013c): “A LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio) é a
mais importante lei brasileira que se refere a educago. Esta lei foi aprovada em dezembro de 1996
com o namero 9394/96”.

A LDB também ¢é conhecida popularmente como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem a
este importante educador e politico brasileiro, que foi um dos principais formuladores desta lei
(SUAPESQUISA.COM, 2013c).

A LDB ¢é composta por 92 artigos que versam sobre os mais diversos temas da educagio
brasileira, desde o ensino infantil até o ensino supetior. Sendo as principais caractetisticas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo: estabelece que todo cidaddo brasileiro tem o direito ao acesso
gratuito ao Ensino Fundamental (9 anos de estudo); aponta para que este direito seja,
gradativamente, levado também ao Ensino Médio; determina a fun¢io do Governo Federal,
Estados e Municipios no tocante a gestdo da area de educacio; estabelece as obrigacdes das
institui¢des de ensino (escolas, faculdades, universidades, etc); determina a carga horiria minima
para cada nivel de ensino; apresenta diretrizes curriculares bésicas; aponta fungdes e obrigacoes dos
profissionais da educagdo - professores, diretores, etc. (SUAPESQUISA.COM, 2013c¢).

Destarte, a LDB ¢ a guia da educagio brasileira, contudo, é pertinente relatar alguns pontos
em sua estrutura. A LDB, versa sobre o direito dos estudantes a ingressarem ao ensino médio,
todavia, apenas a educagio fundamental é obrigatéria na constituigdo nacional, de forma que, ao
completar o ciclo estudantil referente ao ensino fundamental, o individuo tem a opgio de
prosseguir nos estudos ou ndo. Assim sendo, devia-se ter uma maior interagdo entre as leis
constitucionais que regem a educagio e as leis que organizam a mesma.

Na etapa da educagio infantil a avaliacio se faz mediante um acompanhamento e registro
do desenvolvimento de cada aluno, sem o objetivo de promogdo (até mesmo para a passagem ao
ensino fundamental), contudo, tem-se casos de alunos serem aprovados para séries posteriores sem
o devido merecimento adquirido em sala de aula. .
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No que se refere ao estabelecimento de qual o nivel de ensino é o mais adequado para
iniciar o processo da alfabetizagdo, cremos que é muito dificil precisar a partir que nivel de
escolarizacio esse processo deve iniciar-se, assim como também é dificil precisar o seu fim. E certo,
porém, que quando a crianga ingressa na escola, esse processo ja deve ser trabalhado. Nio deve, no
entanto, ser encarado como uma tarefa, apenas com lapis, papel, contornos de letras e nimeros. O
processo de alfabetizacio pressupde o necessario distanciamento de tais praticas. O pedagogo deve
assim, ter bastante clareza desses aspectos, que norteiam a conducdo de seu trabalho junto aos

docentes. O dominio desses saberes garante aos profissionais da escola os fundamentos que
consideramos essenciais a pratica educativa (BRUNO, FORTUNATO e MESQUIDA, 2013).

Por conseguinte, o pedagogo deve entender a real responsabilidade que a ele cabe. Ou seja,
a de instruir e principalmente instigar a mente da crianca a busca do conhecimento, sem que para
isso reprima os seus pensamentos acerca de determinados assuntos.

O papel do pedagogo, neste sentido, ¢ decisivo junto aos docentes, no objetivo de
promover a efetiva aprendizagem na escola. Utilizamos como “fio condutor” da presente andlise o

processo de alfabetizacdo, pois entendemos que ensinar a ler e a escrever ¢ uma atividade
inalienavel da institui¢do escolar (LERNER, 2002, p.34).

Assim sendo, a educagio brasileira escasseia por mudancas em sua estrutura e em seus
fundamentos, pois, estdo se formando alunos sem o necessario conhecimento para estarem aptos
para lidarem com as mais diversas situag¢oes, sejam com relacdo a trabalho, seja com relagio a
interpessoalidade construida entre individuos.

Realidade da educagio brasileira

Para que uma nacio venha a se desenvolver (culturalmente, profissionalmente, ou
intelectualmente) ha de se enfatizar um elemento que constitui toda a base para a sua evolu¢do. A
esse elemento, dar-se o nome de educacdo. A educacio ¢ o principal fundamento para a
consolida¢io de um pais desenvolvido, visto que, ela é quem norteard as diretrizes a serem
implantadas para o pleno desenvolvimento de uma na¢do. Com relacio ao Brasil, a educacio nio é
encarada como fundamento principal da nacdo, pois os indices que se alcancam em comparac¢io
com os de outros pafses é um caso preocupante, haja vista, a educacdo brasileira ficar atrds da
educacio de paises como Chile, Uruguai e Argentina.

Logo, existe uma barreira cultural a ser quebrada, no qual consiste na instigacio dos
individuos na busca pelo saber. Pois, em primeiro lugar o brasileiro precisa habituar-se a pratica da
leitura, uma vez que, ¢ por meio dela que se dard o primeiro passo para o conhecimento.

Diante disso, pode-se afirmar que: A leitura ¢ a Unica atividade que constitui, a0 mesmo
tempo, disciplina de ensino e instrumento para manejo das outras fases do curriculo (...) a énfase
estd em aprender a ler para aprender. Nas séries fundamentais, a aprendizagem do cédigo dentro de
contextos significativos para a crianga ¢ de grande importancia. (ALIENDE, 2005, p.13).

Dessa forma, a leitura tem a fungdo tanto de educar, quanto a de manejar outras fases,
tornando-se um objeto essencial no inicio do aprendizado do sujeito.

Na busca dessa constru¢do, pedagogos e professores devem criar sistematizacdes em sala
de aula para que a crianca interaja com diferentes tipos de letras. Ainda, sem perder o foco da
leitura, da oralidade e da escrita, essas trés linguagens devem ser trabalhadas todos os dias junto aos
estudantes (BRUNO, FORTUNATO e MESQUIDA, 2013).

A isso dar-se o nome de dinamizagdo, ou seja, é a capacidade do pedagogo em instruir,
instigar e ensinar aos seus alunos o conteudo de formas diferentes das convencionais, visto que, por
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esse método possibilita aqueles alunos que tem dificuldade de aprender por meio da oralidade ou da
escrita, a absorver o conhecimento de outra forma.

Na promocao dessas linguagens, os diferentes géneros textuais constituem-se alicerce
fundamental, pois quando o docente se utiliza de diversificagdo no trabalho com os textos, todos os
elementos a eles inerentes estio sendo priorizados (BRUNO, FORTUNATO e MESQUIDA,
2013).

Contudo, outra perspectiva importante do trabalho pedagogico ¢ investit no bom uso da
argumentacio na producio textual. O pedagogo deve favorecer momentos em que os docentes
pensem em acOes didaticas que torne mais efetiva, junto aos estudantes, a aprendizagem da
construcio do texto, relativamente ao encadeamento das ideias, dando-lhe sequéncia logica:
comeco, meio e fim. Deve considerar-se, também, que a sistematiza¢ao deste contetdo deve iniciat-
se ja no primeiro ano do ensino fundamental (BRUNO, FORTUNATO e MESQUIDA, 2013).

Destarte, o pedagogo deve instruir aos seus alunos a construir argumenta¢des logicas, uma
vez que, terdo de lidar com situagdes em suas vidas praticas que precisardo estabelecer coeréncia em
suas falas, e nada melhor do que comecar desde a mais tenra idade a ter 16gica e coeréncia em suas
argumentagoes.

Além disso, podem-se destacar no presente trabalho, os estudos e diagnésticos nacionais e
internacionais sobte a evasdo escolar confirmam a necessidade de elevacio da autoestima desses
jovens e adultos, tendo em vista que ao atrair o adulto para a escola, é necessario garantir que ele
nao abandone a escola.

As altas taxas de evasio, onde aproximadamente menos de 30% dos alunos do EJA
concluem os cursos, t€m origem no uso do material didatico inadequado para a faixa etaria, nos
conteudos sem significados, nas metodologias infantilizadas aplicadas por professores
despreparados e em horarios de aula que ndo respeitam a rotina de quem estuda e trabalha.
Problemas como esses podem ser resolvidos quando o professor conhece as especificidades desse
publico e usa a realidade do aluno como eixo condutor das aprendizagens (MASAGAO, 2002).

Desse modo, mesmo os alunos concluintes de seus cursos pela modalidade EJA, saem
despreparados para encararem a realidade posterior a sala de aula. Nio s6 o material ¢ inapropriado
para essa classe de estudantes, como os proprios docentes tratam eles como se tivessem em uma
sala de aula do 1° ano do ensino fundamental. Com isso, demonstra-se também a total inaptidao
dos professores em sua conduta com um publico diferente do convencional.

Segundo Makarenko (1980), nas nossas escolas os alunos comportam-se bem nas aulas de
um professor e mal nas aulas de outro. E isso ndo e de modo algum porque um deles ¢ talentoso e
o outro ndo, mas simplesmente porque um ¢ mestre ¢ 0 outro nio.

Desse modo, compreende-se que um sabe como lidar com os alunos, identificando cada
perfil, e trabalhando com ele de acordo com suas capacidades e especificidades. Ja o outro, implanta
sua metodologia de ensino, em detrimento dos aspectos intra-intelectuais dos estudantes, fazendo
com o que tenham rejeicdo quanto a sua pessoa e profissional.

Em algumas realidades, os profissionais da educacio utilizam a musica e¢ o relato de
histérias como metodologias de ensino, estimulando, com isso, a vontade de aprender por parte
dos alunos. Como atividades desempenhadas em sala de aula, podem-se destacar, também, as
pinturas de desenhos educativos e relacionados com o tema estudado em sala de aula, caga palavras,
ditado com palavras e videos educativos das mais variadas tematicas.
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Com o relato de histérias podem ser desenvolvidas atividades paralelas ao tema
mencionado sendo realizadas atividades de reproducido de cenas por parte dos alunos, despertando
neles sua criatividade e mostrando o que eles conseguiram compreender sobre a histéria.

Assim sendo, o sistema educacional brasileiro pode ser considerado como um sistema
insuficiente para uma boa formacio de seus alunos, visto que, se utiliza de métodos inadequados
que tornam os estudantes simples repetidores de ideias, ndo tendo a liberdade desde os primeiros
anos escolares a pensar por si s6. Outro fator que torna o sistema educacional brasileiro infrutifero,
¢ a ma formacido no ensino supetior de seus docentes, pois os mesmos aplicam metodicamente o
que a eles foi repassado no curso, nio tendo a prerrogativa de eles proprios ensinarem aos
estudantes de acordo com a condicio e o aprendizado de cada um.

Consideragdes finais

Por meio da analise de tudo o que foi citado no presente trabalho, se pode concluir que
para que a educagdo tenha sucesso, ¢ fundamental que os profissionais envolvidos no processo de
ensino aprendizagem estejam capacitados adequadamente para que tudo ocorra com €xito.

Parafraseando Queiroz (2013), o pedagogo ¢é aquele que estuda, conhece e se ocupa da
educacio tendo como papel central organizar e sistematizar os diversos conhecimentos advindos
do processo naturalmente humano de ensino e aprendizagem. Transpondo essa ideia, o pedagogo
terd a responsabilidade de acompanhar todas as questdes educacionais visando direcionar e
qualificar esse processo.

Porquanto, o pedagogo tem a responsabilidade de gerenciar o conhecimento otimizando-o
para a evolugdo do aprendizado de seus alunos, proporcionando aos mesmos saberes nao s6 patra o
contexto estudantil, mas também para a sua vida diaria.

E de responsabilidade do pedagogo, portanto, ter uma boa fundamentagio tedrica,
conhecer a legislacio educacional e ter uma capacidade agucada de planejamento, pois € através de
um bom planejamento que a garantia de um trabalho mais qualificado ocorrera (QUEIROZ, 2013).

Ou seja, o autor supracitado enfatiza o aspecto de dever e responsabilidade do pedagogo,
no qual o mesmo nio constitui apenas um mero difusor de ideias, mas sim, o principal elemento na
formagido dos individuos, haja vista, que terd todo um arcabougo de conhecimento para o exercicio
de suas atribuicdes.

Além disso, o pedagogo em uma instituicdo de ensino necessita saber trabalhar em equipe,
pois seu trabalho necessariamente se da na interlocugdo com as demais pessoas e setores, assim
como se envolver com a elaboracio e/ou reestruturagio permanente de documentos que registrem
e organizem o fazer pedagégico (QUEIROZ, 2013).

Por isso, a relagio interpessoal compde um dos principios essenciais na dindmica do
pedagogo, visto que, a interlocucio € algo rotineiro e permanente na vida do profissional.

A real conquista dessa media¢io do pedagogo junto a agio docente ¢ um desafio imposto
diariamente aos profissionais das escolas. De acordo com Freire (2000) se constitui em uma
perspectiva democratica onde “me cabe o dever ético de, combatendo as injusticas, deixar claro que
mudar ¢ dificil, mas é possivel”. Dessa forma, o papel do pedagogo extrapola o dever de apenas
ensinar, vai além disso, tendo como proceder uma conduta ética com a finalidade de ser um
exemplo para seus alunos e transformar a realidade em que estar inserida a educacio brasileira.

O pedagogo necessita, entdo, compreender as diversas metodologias a serem utilizadas em
sala de aula, devendo diferenciar cada atividade diante as diferencas faixas etarias dos alunos, bem
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como o comportamento dos mesmos em sala de aula a aceitarem as dinamicas e atividades
escolhidas para a transmissdo do conhecimento.

Transformar a realidade brasileira ndo constitui uma tarefa facil, porém, nao é impossivel
de se conseguir. O cendrio ndo é promissor para os proéximos anos. Mesmo com o indice de
analfabetismo caindo consideravelmente, deve-se compreender que a qualidade do ensino
decresceu, onde professores insatisfeitos e alunos desestimulados fundam-se como um dos
principais desafios para os gestores da educagio.

Assim sendo, cabe a eles, rever os métodos de ensino-aprendizagem inseridos nas escolas,
e a partir de um plano gestor tracar diretrizes para a reformulagido da educagdo nacional, tendo a
visdo de uma educagio irrestrita a metodologia de ensino, mas adequando-se a medida que houver
necessidade de uma transformacio para a otimiza¢ao do ensino.

Referéncias

ALIENDE, F. (otg.). A leitura: teoria, avaliaciao e desenvolvimento. Porto Alegre: Artmed, 2005.
BRUNO, Cristina Rolim Chyzcy; FORTUNATO, Sarita Aparecida de Oliveira; MESQUIDA, Peri.
O papel do pedagogo como mediador no processo ensino-aprendizagem: trabalho e critica.
Disponivel em: <http://educere.bruc.com.br/CD2011/pdf>. Acesso em maio de 2013.
CORREIA, W. Escola: desafios a vista. Disponivel em:
<http:/ /www.brasilescola.com/educacao/escola-desafios-a-vista.html>. Acesso em maio de 2013.
FREIRE. P. Pedagogia da Indignagao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo: UNESP,
2000.
LERNER, D. Ler e Escrever na Escola: o real, o possivel e o necessatio. Porto Alegre: ArtMed,
2002.
MAFRA JUNIOR, Carlos Alberto. Policiamento turistico: uma proposta para a policia militar
de Santa Catarina. Florianépolis: Univale. 2009. Disponivel em:
http://siaibib01.univali.br/pdf/Carlos%20Alberto%20Mafra%20Junior.pdf Acesso em 28 de Maio
de 2011.
QUEIROZ, F. O Papel do Pedagogo. Disponivel em:
<http://www.sena.com.br/spi/unidadesartigos.asp_Unidade29>. Acesso em abril de 2013.
SAVIANI, D. Educagio do senso comum a consciéncia filosofica. 12. ed. Campinas, SP: 1996.
SUAPESQUISA.COM. Educagio no Brasil. Disponivel em:
<http://www.suapesquisa.com/aprendendosobre-educacaonobrasil>. Acesso em maio de 2013a.

. Problemas da Educagio no Brasil. Disponivel em: <
http:/ /www.suapesquisa.com/educacaonobrasil-problemasnaeducacao.htm>. Acesso em maio de
2013b.

. LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Disponivel em: <
http://www.suapesquisa.com_educacaoesportes-ldb.html>. Acesso em maio de 2013c.

Enviado em 30/12/2013
Avaliado em 10/02/2014



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 41 de 143
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Resumo

O turismo ja se consolidou como um setor que mais gera receitas em locais aonde sua atividade é
planejada e executada. Contudo, se faz necessario a interferéncia de elementos que norteiam a
atividade, e dentre esses elementos destaca-se a qualidade e a inovagao turistica. Nessa perspectiva,
o presente artigo vem discorrer sobre alguns fatores que sdo primordiais para o desenvolvimento da
atividade turistica em determinada localidade, objetivando relatar as contribuicoes e vantagens de se
ter instrumentos diferenciados na competitividade turfstica entre destinos. Os métodos utilizados
para a realizagdo do trabalho foram as pesquisas bibliograficas e em meios eletronicos, na qual ao
final da pesquisa identificou-se que o turismo carece ser entendido de forma holistica com uma
visio a longo prazo voltado para um pensamento de um desenvolvimento mais sustentivel
econdmico, social, cultural e ambiental, tendo como principal premissa a aplicabilidade das a¢bes
planejadas e executadas.

Palavras-chave: Desenvolvimento. Inovacio. Turismo.

Abstract

Tourism has established itself as an industry that generates more revenue in places where their
activity is planned and executed. However, it is necessary to interference from elements that guide
the activity, and among these elements highlight the quality and innovation of toutism. In this
perspective, this article is to discuss some factors that are essential for the development of tourism
in a given location, aiming to report contributions and advantages of having different instruments
in competitiveness between tourist destinations. The methods used to carry out the work were the
bibliographic and electronic media, in which the end of the research identified that tourism needs
to be understood holistically with a long term vision focused on a thought of a more sustainable
economic, social, cultural and environmental, with the main premise of the applicability of the
actions planned and executed.

Keywords: Development. Innovation. Tourism.

Introdugao

O Turismo vem se destacando no mundo como um fenémeno cada vez mais plural,
diversificado e abrangente nas sociedades. Porém, para que a atividade turistica venha a se
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consolidar em um determinado lugar, ¢ essencial planejamento e gestio para que consequentemente
o produto turfstico venha a agregar valor.

Antes de se comegar a investir em um determinado lugar turistico, é imprescindivel
levantar informa¢des que levem aos gestores a tomar decisdes da maneira correta, informagoes a
respeito da localidade como a infraestrutura turistica de uma determinada regido.

Porquanto, deve-se compreender que na atividade turistica se faz necessirio sempre uma
reciclagem na dinamicidade da oferta de servicos ante o seu publico, haja vista, o produto turistico
para se manter em seu carater consolidado ¢ primordial que o mesmo tenha um diferencial na sua
oferta, algo que o turista o defina comodistinto dos demais, e nesse ponto entra a questio da
inovacio tutistica, em que o planejador deve ter a sensibilidade para entender o momento dessa
renovagao, nao deixando o produto entrar em declinio.

Os elos entre planejamento e gestdo sdo, na perspectiva do turismo, essenciais para que
haja uma promoc¢io do desenvolvimento local no qual devem existir esforcos localizados e
direcionados a mudancas favoraveis a pratica de atividades que fomentam a atividade turistica,
podendo partir, neste contexto, de gestores de pequenos a grandes empreendimentos, seja
particular ou estatal.

Além disso, necessita-se que esta gestdo seja participativa e que permita a comunidade atuar
na elaboracio de estratégias e na avaliagdo do que sera feito diante de sua localidade.Porém,
subentende-se que, por motivos de conflitos de valores, percepcles, interesses e visGes, esta
participacdo comunitiria nem sempre tem o espaco que deveria ter diante de algumas tomadas de
decisoes.

Diante do exposto, pode-se inferir que o turismo, um fenémeno complexo e que necessita
de uma atencio especial de e para com todas as ciéncias que o compde, precisa ser mais bem
planejado e gerido, de forma a conseguir acompanhar as novas mudancas que ocotrem com o
passar dos anos, necessitando de mais criatividade patra atrair os turistas, que, por sua vez, estio
mais exigentes e com padroes de qualidade diferenciados.

Para melhor entender este fendmeno, entdo, faz-se necessario a compreensido de alguns
fatores que influem, direta e indiretamente, no bom desenvolvimento da atividade turistica, sejam
eles os conceitos que envolvem planejamento, gestio, qualidade com inovagio, competitividade e
desenvolvimento turistico. Para tal, utilizou-se, a metodologia de pesquisa bibliografica e de sites
confidveis que tratavam das tematicas supracitadas.

Gestao e planejamento na atividade turistica

O Turismo ¢ uma atividade complexa que envolve diversos setores da economia
necessitado assim, de um planejamento adequado através de uma gestdo competente e responsavel

(FARIAS e PAIVA, 2012).

Segundo Braga (2007, p.1): “planejamento ¢ um processo continuo e renovavel, ele ocorre
no periodo presente, resultante de um aprofundado estudo da realidade, com o intuito de ordenar
agoes que acontecerdao em um momento futuro”.

Portanto, planejar nido significa que algo uma vez planejado nio necessite de uma nova
renovacio, o planejamento deve ser continuo, se planeja no presente visando alcangar objetivos no
futuro.

Parafraseando Molina e Rodriguez (2001) para planejar nido existem regras em seus
aspectos mais gerais, podendo haver, porém, descricio do processo légico do pensamento voltado
ao planejamento, o qual dependera da natureza do problema especifico, dos meios disponiveis, das
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caracteristicas das pessoas responsaveis por intervir neste processo e das pessoas que serdo afetados
por essa aplicacio, tendo como base o conceito de que erros devem ser evitados com a finalidade
de diminuicio de altos custos que podem surgir.

Ruschmann e Widmer (2000, p. 66) esclarecem dizendo queo planejamento tutistico
“consiste em um conjunto de atividades que envolvem a intencdo de estabelecer condi¢des
favoraveis para alcangar objetivos propostos”.

Deste modo, analisando a atividade tutfstica, o planejamento ¢ direcionado como uma
ferramenta necessaria para o manejo sustentavel da atividade, pois é com medidas coerentes e
presumidas que se trabalha em concordancia com o meio. Sem o planejamento, corre-se o tisco de

o crescimento desordenado da atividade turistica atentar contra a atratividade dos recursos e das
localidades (FARIAS e PAIVA, 2012).

Dessa forma, as autoras acima citadas enfatizam que para se ter uma sustentabilidade das
acoes no turismo, se faz necessario todo um planejamento coordenado no qual objetive a criagdo de
estratégias para minimizar o risco do crescimento desordenado da atividade turistica, em que ,em
decorréncia disso ocasionaria um desequilibrio no ambiente onde estivesse inserido a pratica do
turismo.

Ainda sobre planejamento, Ruschmann e Widmer (2000, p. 67) acrescentam que o mesmo
consiste no processo que tem como finalidade ordenar as a¢des humanas sobre uma localidade
turfstica, bem como direcionar a construcio de equipamentos e facilidades, de forma adequada,
evitando efeitos negativos nos recursos que possam destruir ou afetar sua atratividade.

Dessa forma, o processo de planejamento exige por parte de seus gestores um alto grau de
controle das atividades, haja vista, tanto as acGes humanas quanto questdes de infraestrutura estdo
em interligadas formando um conjunto no todo na qual compdem elementos do planejamento.

Dito isso, o planejamento visa alterar a realidade atual frente ao futuro, alcangando uma
condi¢do almejada. O planejamento, de um modo geral, direciona para o crescimento econdémico
acelerado, todavia, para o planejamento turistico, os objetivos podem estar atrelados ao
desenvolvimento de localidades e/ou regides tutisticas, no que diz respeito a iniciativa publica
como a privada, no que tangem a atividade turfstica (Ruschmann e Widmer, 2000).

O planejamento turistico necessita, consequentemente, ser valorizado e bem administrado,
acdo na qual se destaca o papel dos gestores, responsaveis por direcionar objetivos que venham a
despertar em um bom relacionamento entre as pessoas envolvidas na atividade, com o intuito de
proteger os interesses da coletividade (FARIAS e PAIVA, 2012).

Porquanto, nio se basta apenas ter boas estratégias de planejamento se ndo tiver material
humano suficiente e de qualidade para gerir a atividade turfstica, tendo como meta os objetivos
tragados visando a uma finalidade estabelecida que tenha na coletividade uma de suas premissas.

Segundo Yazigi (2001, p.291) “precisamos nos conscientizar e ficar atentos em face de
localismos ou politicas locais, virtualmente miopes, por desviar-nos da visdo de iniciativas regionais
ou globais que estruturam desigualdades”.

A autora supracitada afirma que, deve-se atentar ao fato de que nem toda politica visando o
desenvolvimento sustentavel do turismo ¢é analoga uma a outra, existe diferencas regionais e locais
entre as administracdes, que em tese por motivos politicos acabam por subtrair principios de um
turismo sustentavel.

Parafraseando Glaesser (2008) o termo gestio descreve a lideranca de uma unidade
organizacional podendo compreender a forma institucional incluindo as descri¢des de atividades de
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grupos de pessoas que executam tarefas administrativas em suas fungdes, na qual a gestio é um
termo para todas as tarefas e processos relativos ao funcionamento de uma organizagdo, com
destaque para o planejamento, a organizacdo, a implementacdo e o controle relativos aos objetivos
da organizacio (FARIAS e PAIVA, 2012).

Dessa forma, pode-se compreender como gestio a lideranga localizada na pessoa de um
individuo ou em um grupo de pessoas, na qual tem como premissas a coordena¢io, a administracao
e o controle das atividades em uma determinada organizacido tendo como finalidade alcancar os
objetivos tragados pela institui¢io.

A gestio existe, por conseguinte, como a articuladora entre a teoria e a pratica de todas as
acoes e envolvidos no processo de desenvolvimento turistico.

A seguir, temos a representacao dos principais envolvidos e interessados na atividade
turistica:

CONSUMIDORES FORNECEDORES

STAKEHOLDERS NO

TURISMO

PARCEIROS

COMUNIDADE

Figura 1. Stakeholders no Turismo.
Fonte: Os autores (2012).

A partir da figura 1, pode-se inferir, que o turismo deve ser observado de uma forma
holistica e detalhista diante de todas as atividades que o compde, tendo como premissa a visao de
que se um desses Stakebolderscometa uma falha, podem ocorrer riscos de modo que toda a cadeia de
atividades seja afetada.

Nesta perspectiva, afirma-se que para o turista, mesmo tendo sido bem recepcionado
depois de ter uma viagem tranquila, mesmo que o meio de hospedagem escolhido estava de acordo
com o que foi previamente ajustado, que o setvico oferecido tenha superado suas expectativas,
quesuas necessidades tenham sido atendidas prontamente, tudo perde seu valor se o tratamento
recebido pelos autdctones tenha sido hostil e desagradavel, pois isso afetard o olhar que o turista
terd do destino escolhido para conhecer ou retornar. Tudo necessita estar intimamente relacionado
e direcionado ao atendimento que prime pela qualidade total (FARIAS e PAIVA, 2012).

Assim sendo, ¢é pertinente destacar que a relagdo interpessoal é um dos fatores essenciais na
prestaciao de um servigo de qualidade da empresa para com o cliente, haja vista, que todo e qualquer
individuo necessita e quer ser tratado com respeito, em que se os colaboradores de uma
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determinada institui¢do vier a ser hostil para com o cliente ele podera ndo mais voltar ao referido
estabelecimento.

A partir desta concep¢iao de compreender o turismo a partir de todas essas necessidades
que sdo impostas pelo turista e por todos os outros Stakebolders do processo de desenvolvimento
turfstico, ressalta-se que devem existir diversas formas de articulacio entre os poderes individuais e
os coletivos de uma comunidade, de forma a coordenar adequadamente todas as atividades
previstas no planejamento, promovendo, a partir deste, melhor comunicac¢do e aprendizagem com
todas as partes envolvidas na atividade turistica, a qual deve ser desenvolvida de forma sustentavel,
em todos os aspectos que esta envolve, com destaque para tudo que deve ser feito, para quem estdo

sendo direcionadas estas atividades e por qué determinadas fun¢des devem ser direcionadas para
isso (FARIAS e PAIVA, 2012).

Deste modo, as ag¢des direcionadas no tutismo devem ser de forma articuladas e
integralizadas otimizando um desenvolvimento eficiente de carater coletivo visando entre outros
aspectos a sustentabilidade.

Compreendendo que o turismo possui a fragilidade em alguns processos decorrentes da falta
de competéncia de alguns gestores em observar todo o processo do desenvolvimento do turismo, é
notério que deve haver maior interacdo entre governantes, comunidade e gestores,objetivando o
crescimento e desenvolvimento de um turismo mais efetivo e de qualidade.

Portanto, a integralidade entre o poder publico e a comunidade é primordial para o
crescimento e o desenvolvimento de um turismo eficiente, em que muitas vezes pela falta de uma
gestdo na qual tenha como premissa a qualidade e a inova¢do no turismo, a atividade turistica se
torna deficitaria.

Inovando para uma qualidade no turismo

No setor turfstico é fundamental a presenca de alguns elementos que deem ao mesmo
consisténcia na dinamicidade de sua atividade para que o mesmo nio venha a entrar em declinio, e
dentre esses elementos esta a qualidade na prestaciao de servicos e a inovagio das agdes ligadas as
praticas turisticas, nos seus mais diversos segmentos: Entretenimento, Meios de Hospedagem,
Alimentos e Bebidas, Eventos e entre outros.

Ha alguns anos atras, qualidade era a palavra de ordem que o mercado exigia como
diferencial de uma empresa, e com isso o empresario se viu obrigado a praticar tudo o que o
mercado queria dizer com a palavra qualidade. Em pouco tempo ndo tardou a apatrecer o termo
“qualidade total”, ou seja, ndo adiantava ter qualidade em um determinado setor ou departamento e
falhar em outro (FARIAS e PAIVA, 2012).

Nas afirmacoes das autoras acima citadas refere-se a inser¢do da qualidade nas empresas
como um novo diferencial competitivo entre as mesmas, na qual posteriormente veio a se
estabelecer o conceito de qualidade total, em que toda a empresa deve ser pautada em padrio de
eficiéncia em suas atividades.

O movimento pela qualidade foi tdo intenso que com o passar dos anos para se manter no
mercado, as empresas tiveram que aderir a0 movimento cuidando da qualidade em tudo o que elas
faziam, caso contrario, estariam condenadas ao desaparecimento. De modo que, a qualidade deixou
de ser diferencial dessa ou daquela empresa passando a ser obrigacio de todas (FARIAS e PAIVA,
2012).

Desse modo, a qualidade se tornou um item fundamental nas organiza¢des, de maneira que
nao mais se tornou um diferencial, mas, sim um padrao para toda institui¢ao.
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Para atingir esta qualidade, contudo, ¢ necessatio que haja a preocupacio em identificar os
fatores criticos de sucesso envolvidos no escopo (descri¢ao detalhada do projeto ou do produto
oferecido) das empresas que prestam determinado servigo. Para isso ressalta-se que a qualidade
necessita de trés pilares para existir, sejam eles 0 escopo, 0 tempo € 0s recursos Necessarios aos
resultados finais pretendidos.

Porém esta qualidade necessita de um novo diferencial, a Inovaciao (Figura 2).

ESCOPO
000000

TEMPO

00000 QUALIDADE O 000 cc))go INOVACAO
o

RECURSOS O

000000

Figura 2. Inovagio. Fonte: Os autores(2012).

Diante disso, ressalta-se que hoje, o exercicio da qualidade ja estd incorporado no dia a dia
das empresas, e a pratica, que se tornou primordial agora é outra: inovagao.

A palavra inovacio significa a introducdo de alguma novidade, de algo novo, em qualquer
atividade humana, e ela esta presente em nosso dia a dia mais do que podemos imaginar.

Mas ha a preocupagio em definir corretamente o termo “inovar’” em sua amplitude, ja que o
mesmo se difere dos termos “inventar” ou simplesmente “fazer algo novo”. Nele estdo inerentes
também as acOes de implantar, empreender, viabilizar e ter sucesso. Mesmo ciente de que a
criatividade e ideias novas sdo pegas chaves e fundamentais no processo de inovacio (FARIAS e
PAIVA, 2012).

Destarte, inovagio significa criar algo diferente dos demais elementos, em que venha a ser
destaque naquilo em que se propés agregando valor e contribuindo para o crescimento de
determinada coisa.

A inovagio ¢é a maneira pela qual as empresas respondem as exigéncias dos consumidores.
Em outras palavras, é pela inovagio que uma empresa pode continuar viva no mercado, adaptando
¢ melhorando continuamente seus produtos e servicos para satisfagio das necessidades de seus
clientes, as quais estio em permanente transformacido (FARIAS e PAIVA, 2012).

Dessa maneira, as autoras supracitadas afirmam que o mercado no ¢é estatico necessitando
sempre de uma transformacio em sua estrutura para agregar valor ao seu produto e
consequentemente atrair o cliente para a compra, e nesse caso é que entra o fator inovagao como
um agente de mudangas na base do mercado para poder fazer com que o mesmo venha a ter
consisténcia na sua cometrcializacio.
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Parafraseando Farias e Paiva (2012) as novas pessoas que surgem, com novos e diferentes
pensamentos, ideologias, desejos, valores, sio as mesmas que buscam experiéncias unicas,
inovadoras, capazes de satisfazé-las, muitas vezes com pensamentos contraditorios, sdo elas que
fazem parte de uma demanda que valoriza o aperfeicoamento dos servigos e a inovagio.

E nesse quesito, a inovacdo ¢é primordial na promoc¢io de novas experiéncias para os
individuos, haja vista, que os mesmos buscam algo que os faga sair do pragmatismo se tornando
agentes de novas vivéncias.

Empresa que inova, oferece produtos e servicos que sao mais uteis aos seus clientes, utiliza
processos mais eficientes, é aberta a novos métodos organizacionais e jamais descuida do
marketing. Enfim, empresa que inova ¢ a que estard sempre preparada para continuar viva no
mercado. Assim como ocorreu com a qualidade, a inovacdo ¢ uma forma de atender as exigéncias
do mercado — o que significa manter a empresa atuante e competitiva (FARIAS e PAIVA, 2012).

Os processos ¢ o item mais importante nas a¢oes de inovacdo em uma organizacdo, visto
que, sdo os meios pelo qual a instituicdo chegara a sua finalidade, tendo um diferencial em relagdo a
outras empresas.

A competitividade, por sua vez, ¢ algo inerente ao setor produtivo, ela existe e é benéfica,
pois desenvolve o setor. Todo o setor econémico deve buscar a inovagio, e com a atividade
turfstica ndo deve ser diferente. Pois a demanda turistica procura sempre uma novidade (FARIAS e
PAIVA, 2012).

E nessa perspectiva, Rodrigues (2009, p. 37) afirma que: a inovacdo é considerada como
um fator que incrementa a capacidade de uma empresa para absorver e aproveitar muitos
conhecimentos de todo o tipo e consequentemente manter ou incrementar a sua posi¢ao
competitiva.

Sendo assim, a inovag¢do veio a aumentar a competitividade das empresas que a adotarem
no mercado, absorvendo conhecimentos para disseminarem sob forma de manutencio e captagio
de clientes.

De acordo com a definicdo de Pine e Gilmore (1999) sobre a “Economia da Experiéncia”,
temos que os produtos, servigos e demais novidades tendem a ser adaptados para as demandas
provenientes dos desejos do coracdo e ndo mais para as demandas dos pensamentos racionais.

Interpretando o contexto atual como de importante movimento estratégico para o
desenvolvimento de destinos turisticos, configura-se assim um ambiente de oportunidades para a
inovagio e para a diferenciacio da oferta sem precedentes Noentanto, este mesmo contexto impde
novos condicionantes e exige perfis de atuacdo mais ajustados a uma nova ordem mundial, com
tragos e atributos de impacto direto sobre as estruturas e formatos de gestdo, sobre os processos e
acdes e sobre os padrdes competitivos dos destinos turisticos (RITCHIE & CROUCH, 2003).

Quando aumenta a concorréncia e aparecem os problemas oriundos da competitividade, é
o momento que a inovagio do turismo ganha intensidade. E quando surgem as novas
oportunidades, mesmo que seja em atrativos ja existentes ou destinos tradicionais, o importante é
que haja renovacio ou reinvencio do ja conhecido.

Horner e Swarbrooke (2002) mencionam o conhecimento das emogbes e percepgodes
vividas como sendo o ponto principal para elaboracio de estratégia para posicionar a marca do
destino turistico.

A inovacio de produto ou servigo ocorre quando um novo produto ou servi¢o é colocado
no mercado ou oferecido a ele, ou entio quando um produto ou servico ja existente é
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significativamente melhorado, ou seja, passa por transformag¢des importantes (FARIAS e PAIVA,
2012).

Dessa forma, a inser¢io de um novo produto no mercado ou o seu melhoramento ja é
considerado um tipo de inovacio, visto que, ele ird agregar valor a marca que estia ofertando o
produto, assim como se tronara distinto produto entre os demais do mesmo ramo.

E fundamental, por conseguinte, considerar que a inovagio s6 ocorre de verdade quando o
novo produto ou servigo ¢ aceito pelo mercado e que a empresa tenha lucro com ele.

Inovar na empresa é obter ganhos (resultados econdémicos) por meio da introducio de
novos produtos ou servicos, aceitos pelo mercado. Lembrando sempre que melhorar um produto
ou um servigo ja existente também significa inovar.

O maior dos riscos, contudo, é nio inovar, pois isso podera fazer com que a empresa
desapareca, por nao acompanhar as necessidades dos clientes. Por isso, é essencial a consulta aos
clientes antes de langar um produto novo no mercado, haja vista, existirem produtos tradicionais
que uma vez transformados perderiam toda a sua originalidade, na qual a empresa podetia entrar
em declinio devido negligencia da organizacdo em consultar o seu publico, na qual se da pela falta
de efetividade das agoes planejadas. E, a efetividade de agdes constituem a base para o bom
desenvolvimento do turismo.

Efetivando através do planejamento turistico

O turismo, fendmeno em constante transformacio, necessita primar pela inovacio na
atracio de turistas objetivando adequar-se as novas necessidades do mercado, devendo ser
considerado como atividade social e ndo essencialmente econdémica como geralmente acontece.

Cabe ressaltar, nesta perspectiva, a importincia da existéncia de um pensamento voltado
para o desenvolvimento do turismo de forma sustentavel, econémico, politico, cultural e social.

O turismo sustentavel, segundo Aratjo (2003, p. 99)

[-..] visa satisfazer, a0 mesmo tempo, as necessidades das populacoes residentes e dos turistas,
protegendo e estimulando, simultaneamente, as oportunidades e os beneficios que ambos os
grupos poderio continuar a usufruir no futuro. [...] o turismo ¢ sin6bnimo de localidades e suas
culturas. Portanto, a preservacdo de ambos ¢ fundamental, ndo somente para a existéncia e
perpetuidade da atividade tutistica, mas principalmente para que se possibilite a fruicdo desses
recursos, ora protegidos pelas proximas geragoes.

Portanto, o turismo sustentdvel é baseado nas premissas de desenvolvimento igualitirio
entre turistas e residentes, de forma que, todos venham a ser beneficiados em decorréncia da
atividade turistica em uma determinada localidade, se abdicar da conservagio do local para o
usufruto de futuras geragdes.

No contexto de entendimento sobre planejamento, alguns conceitos referentes a eficiéncia,
eficicia e efetividade sdo necessarios. Seus conceitos se confundem na maioria das vezes, porém sio
distintos. Ao referir-se a alguém eficaz pode-se inferir que a mesma ¢é capaz de atingir determinada
meta, realizar alguma funcdo ou tarefa que lhe foi predeterminada, onde muitas vezes pode existir o

momento denominado “zona de conforto” quando tido como comportamento padrio a ser
seguido (FARIAS e PAIVA, 2012).

Dessa maneira, cabe destacar a0 mesmo tempo em que estes conceitos sio distintos, os
mesmos objetivam chegar a um ponto de perfeigao que é a qualidade a ser oferecida.
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Eficiéncia, por sua vez, vai além do que denominamos eficicia tendo em vista que ser
eficiente ndo é s6 cumprir a meta, mas executd-la com exceléncia, repetindo a¢des até conseguir o
melhor resultado, o principal foco aqui é a obten¢do dos melhores resultados.

Dessa forma, eficiéncia significa cumprir com metas da maneira que lhes foi repassada,
tendo o maximo aproveitamento das a¢Oes realizadas.

Fazer algo com efetividade abrange, neste sentido, a unido de eficicia e eficiéncia.
Efetividade engloba o fazer bem, atingindo os melhores resultados, aliando, com isso, o pequeno
espaco de tempo, nao perdendo, porém, seu padrio e foco na qualidade (FARIAS e PAIVA, 2012).

EFICIENCIA

EFICACIA

EFETIVIDADE

Figura 3. Necessidades no planejamento.
Fonte: Ao autores (2012).

Faz-se necessario, pois, que exista, no planejamento e na execucio de a¢des, um nivel de
percepgao realista e visionario por parte do gestor de forma a englobar todos os meios e atitudes
que faca determinado plano ser, essencialmente, mais efetivo diante do que for proposto e que
contenha elos entre os conceitos de integracio, sustentabilidade, qualidade e oferta integral com
énfase nas a¢des voltadas para a competitividade do destino (FARIAS e PAIVA, 2012).

Assim sendo, para a otimizagdo das a¢des de planejamento é fundamental se ter elementos
como os acima citados (integralidade, sustentabilidade, e qualidade) para que o desenvolvimento
turfstico seja eficiente. E, o destino que tiver elementos como estes, em tese, terd vantagens na
competitividade com outros destinos tutisticos

Compreendendo sobre destinos turisticos

O turismo se tornou um segmento que movimenta cifras bilionarias em todo o mundo, em
que “qualquer espaco” pode ser apropriado pela dinamica turistica. E como turismo se tornou um
instrumento de entretenimento ante a vida estressante que acarreta a populacio mundial, poder
publico e principalmente empresarios visionaram mna atividade um meio de obtencio de
significativas receitas. Como a atividade cresceu, consequente a isso se deu a competitividade entre
os destinos turisticos pela captagio de turistas.

Observando o cenario econdémico global cada vez mais concorrente, o turismo apresenta-
se como atividade econémica ajustada a conceitos que se complementam, como planejamento,
marketing e sustentabilidade, e posturas de diversos agentes da cadeia produtiva (poder puiblico,
iniciativa privada, comunidade e terceiro setor) na formatacio de servigos e produtos com altos
padroes de qualidade. A competitividade imp&e o desafio proveniente da conquista do equilibrio
entre todos estes fatores que contribuem para o progresso do segmento (FARIAS e PAIVA, 2012).

Sendo assim, o estudo da competitividade tem a finalidade de mensurar, de forma objetiva,
varios aspectos — entre eles os econémicos, sociais e ambientais — que indicam o coeficiente de
competitividade dos destinos turisticos.

A partir da identificacdo e do acompanhamento de indicadores objetivos e da geracio de
um diagnoéstico da realidade local, torna-se mais viavel a defini¢do de agbes e de politicas publicas
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que visem o desenvolvimento da atividade turfstica. A seguir seguem alguns fatores que influenciam
na competitividade turismo (FARIAS e PAIVA, 2012).

EFETIVIDADE
QUALIDADE PLANEJAMENTO
GESTAO INOVACAO

<—

Figura 4. Fatotres de competitividade.
Fonte: Os autores (2012).

A figura acima representa este ciclo de interdependéncia e continuidade de a¢Ges que fazem
a atividade turistica ocotrer de forma a melhor atender as novas necessidades criadas pelos turistas .

Parafraseando Farias e Paiva (2012), para um local ser competitivo é necessatrio possuir,
neste sentido, um planejamento pontual para que exista uma boa infraestrutura, adequacio de
atividades a sua localizacio geografica, bons gestores por tras de tomadas de decisdes importantes,
profissionais competentes na realizacio de tarefas com qualidade, ter inserida a premissa da
inovacdo aplicada a todos os setores dos empreendimentos que prestam setvio ao turismo e
efetividade em todas as a¢Oes postas a atenderem as expectativas dos turistas de forma a fideliza-los
e proporcionar sensaciao de bem estar no local escolhido.

Assim sendo, a inovagdo constitui um diferencial na competitividade entre os destinos
turisticos, em que cada vez mais vem se acirrando a disputa pela captagdo de turistas.

E este bem estar do turista pode e deve proporcionarum fator de marketing positivo ao
destino, haja vista que o “boca a boca” é uma das ferramentas mais eficazes de divulgagio.

Dessa forma, se a percepgdo do turista sobre uma determinada localidade for satisfatéria o
mesmo ird divulgar o local realizando uma espécie de marketing positivo na qual se torna um
instrumento ativo e divulgacio do destino.

Um destino competitivo deve constituir-se de infraestruturas adequadas, deve se espelhar
em exemplos de destinos concorrentes que deram certo, acrescentando novas ideias e melhorias,
escolher empreendimentos de qualidade para divulgacao, deve haver atividades para conscientizar a
comunidade da importancia de receber bem o turista e acima de tudo, é necessario pensar nas agoes
do turismo a médio e longo prazo, tendo em vista a complexidade de atividades que necessitam
funcionar em sintonia e prestar servigos de qualidade.
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O estudo da competitividade constitui-se, pois, em ferramenta estratégica de gestdo, a
medida que fornece conhecimentos que permite a elaboracdo de planejamentos publicos e
empresariais do setor, auxiliando na juncdo de esforcos de todos os agentes — poder publico,
iniciativa privada, comunidade e terceiro setor — objetivando garantir o desenvolvimento do
turismo e a sustentabilidade da localidade como destino turistico (FARIAS e PAIVA, 2012).

Nesse aspecto, a competitividade entre destinos ¢ algo cada vez mais presente no universo
do turismo, e isso s6 tende a ficar mais acirrado devido aos quesitos inovacgdo e qualidade, em que
se terd novas formas de agdes voltadas para a captacio de turistas para os mais variados destinos
que tenham no turismo a sua base de sustentacio.

Consideragdes finais

Atentar-se para a atividade turistica como eficiente e satisfatoria ¢ estar observando tudo o
que implica para o seu bom funcionamento. Destarte, é imprescindivel que o planejamento das
acoes venha a se desenvolver de maneira a atender a condi¢oes que influencie o setor nos mais
diversos momentos, em que ¢ ressaltado a capacidade de planejar e gerir por parte dos
administradores que exercem atividades de forma responsavel e visionaria, na qual esta incluso seus
colaboradores no processo, inquirindo resultados aceitaveis, seja em curto, médio ou longo prazo.

O turismo precisa, ante o que foi evidenciado no presente trabalho, criar a concepcido de
que todos os Stakebolders incluidos na dinamica da atividade turistica necessitam estar envolvidos
no processo de tomada de decisao que servira na outorgagio de tarefas.

As integracOes na atividade turistica precisam ser bem selecionadas, na qual devem estar
inter-relacionadas para se alcancar um objetivo comum, mantendo a qualidade no servico e
buscando a inovagio no setor. Sendo valorizadas, nesta perspectiva, as formas de gestio e
planejamento voltados para a efetividade das a¢des na atividade turfstica, de maneira a fidelizar e
atrair cada vez mais turistas.

E fato, que a partir de dos dados expostos no presente trabalho, que o turismo carece ser
entendido de forma holistica com uma visdo de longo prazo voltado ao pensamento de um
desenvolvimento mais sustentavel econdmico, social, cultural e ambiental, tendo como principal
premissa uma maior aplicabilidade das a¢ées planejadas e executadas.

Dessa forma, os elementos que compdem o turismo sdo responsaveis por constituir
uma nova realidade na conjuntura atual da apropriagdo de espacos Esta nova realidade necessitara,
entretanto, ser inovada constantemente e todas as a¢Ges relacionadas a atividade turistica precisam
adequar-se as novas realidades criadas pela informatizacio e globalizac¢io em foco na sociedade.
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Resumo

O objetivo deste trabalho é debater o nascimento do individuo moderno e o contexto da chamada
“sociedade administrada” a partir dos estudos realizados pelo sociélogo polonés Zygmunt Bauman.
A partir desses dois pontos, discute-se a relagdo com a institui¢io escolar, enquanto um dos
dispositivos que coloca em funcionamento a administracio da vida. Por fim, discorre-se sobre a
problematica da liberdade, concebendo-a a partir de um discurso contraditério que, a0 mesmo
tempo em que toma o individuo como ser livre de determina¢des, o insere em novas formas de
controle, como por exemplo, praticas presentes na sociedade de consumo.

Palavras-Chaves: Modernidade, Educa¢io; Zygmunt Bauman

Abstract:

El objetivo de este estudio es discutir el nacimiento del individuo moderno y el contexto de la
"sociedad administrada" tomando como referencia los estudios realizados por el socidlogo polaco
Zygmunt Bauman. A partir de estos dos puntos, se debate las relaciones con la institucién escolar,
mientras un dispositivo que pone en practica la administracién de la vida. Por dltimo, se discute
sobre el tema de la libertad, concibiéndola como un discurso contradictorio que, al mismo tiempo
que toma al individuo como ser libre de determinaciones, lo inserta en nuevas formas de control,
como practica presentes en la sociedad de consumo.

Palabras Clave: Modernidad; Educacion; Zygmunt Bauman

Introdugao

O presente trabalho visa discutir as bases da modernidade a pattir das discussoes realizadas
pelo socidlogo polonés Zygmunt Bauman. Ao longo desse artigo, sera construido um panorama
que descreve um contexto baseado na ordem o qual, segundo o autor, serve de base para o
contexto de vida atual, marcado pela fluidez.

Como metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa, foi realizado um mapeamento
em diversas obras do autor acima citado de forma a estabelecer uma telacio entre os elementos
caracteristicos do que é chamado de modernidade em sua versdo sélida e os tracos da condi¢do de
liquidez que, segundo Bauman, se configuram como marcas distintivas de nosso tempo
contemporaneo.

Sociedade Administrada

Iniciemos pelo conceito de modernidade. Bauman (2008) explica que a modernidade
nasceu sob o signo da “ordem”, entendida como “[...] coisas certas nos lugares certos e em nenhum
outro lugar [...]” (2011, p.202-203). A constitui¢io da ordem estabelece uma forma de seguranca
subjetiva para a imprevisibilidade do mundo em vista da existéncia de um futuro ndo determinado
e, portanto, imprevisivel. Por essa razdo, entende-se que a busca de ordenamento visa a eliminacao
do acidental e contingente ou, em outras palavras, aquilo que foge a previsibilidade de
determinacao. Isso significa que
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A visdo tipicamente moderna do mundo é a de uma totalidade em esséncia ordenada; a
presenca de um padrio desigual de distribuicdo de probabilidades possibilita um tipo de explicagio
dos fatos que - se correta - é, a0 mesmo tempo, uma ferramenta de predicio e (se os recursos
exigidos estiverem disponiveis) de controle. Esse controle ("dominio da natureza", "planejamento”
ou "desenho" de sociedade) é quase de imediato associado a acdo de ordenamento, compreendida
como a manipulagao de probabilidades (tornando alguns eventos mais provaveis, outros menos
provaveis). Sua efetividade depende da adequagio do conhecimento da ordem "natural". Tal
conhecimento adequado ¢, em principio, alcancavel (BAUMAN, 2010a, p.19).

Dessa forma, a ordem é tomada como tarefa sujeita ao desejo racional e a supervisao
constante e sobre todas as coisas, ou seja, tutelada a formas de administrago. E nesse contexto,
primeiro tempo da modernidade, que ¢é estabelecido o que é chamado pelo autor como “sociedade
administrada”.

Como delimitacio de conceito, Bauman (2009a, p.16) define que “[...] administrar significa,
de uma ou outra maneira, responsabilizar-se do bem estar geral do lugar, ainda que somente seja em
nome da prépria pessoa... [..]”. Dessa forma, para a eficicia do processo é necessatio estar
vinculado ao lugar/ espaco, o que implica na constituicio de uma histéria, uma relagio com
determinado territério.

A construgdo de modelos de organizacio e o desenvolvimento de um rol de
conhecimentos proprios na chamada “ciéncia administrativa” teve como objetivo a regulagdo do
mundo, entendido sobre a égide da ordem e do progresso. Segundo Bauman, ao longo dos dltimos
dois séculos, o homem construiu um modo de relagio que parte da submissdo aos modelos
taylorista-fordista.

O primeiro processo trata da simplificacao de escolhas referentes as operagdes produtivas
de vida aos quais os individuos sio confrontados. Tal configuracdo funciona a partir de uma
estrutura que manipula as possibilidades e determina as escolhas. Isso permite “[...] que as decisGes
que restam a serem tomadas por eles pessoalmente sao guiadas por critérios de fatores unicos e,
portanto, lhes permite um cilculo facil, racional e tranqiilizador” (BAUMAN, 1999a, p.222).

O processo de fordizagao, por outro lado, consiste em remover as habilidades do operador
e investi-las diretamente no maquinario que ele opera. A énfase, portanto, esta na configuracio
tecnologica — contexto externo - que fundamenta a a¢do do individuo atuante. Vé-se, uma primazia
dos instrumentos da acdo em detrimento das préprias atividades que sendo tao simplificadas ndo
requerem alto nivel de formac¢io e/ou capacidades operacionais por parte do sujeito humano.

Esse dois modelos geram como efeito uma sensacio de controle, por um lado, e de
liberdade, por outro: prevencio de riscos e escolha de métodos para a resolucdo de problemas. Do
ponto de vista dos processos, torna-se fundamental o lugar dos chamados “ajustadores”, sendo este
comumente ocupado por especialistas denominados “supervisores” que sdo responsaveis pela
manuten¢io da ordem e do sucesso do empreendimento (BAUMAN, 2010a).

O papel do especialista-supervisor ¢ de extrema importancia para o funcionamento desse
modelo societario ja que ele propicia o entendimento do mundo as formas de poder administrativo.
Segundo o autor,

O especialista ¢ uma pessoa capaz, simultaneamente, de interrogar o fundo de confiabilidade e
conhecimento suprapessoal e de entender os pensamentos e anseios mais intimos de uma
outra pessoa. Como intérprete ¢ mediador, o especialista abarca os mundos, de outro modo
distantes, do objetivo e do subjetivo [...] (1999a, p.209).
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A partir de tais elementos, o mundo moderno para Bauman implica no desenvolvimento de
estratégias de vigilancia e disciplina; controle e exame de varidveis externas e internas para
diminuicdo de custos e aumento, por sua vez, da producido. O autor (2010b, p.51) indica que em
resumo, esse “dominio” consiste “[...] no direito de fixar regras inviolaveis, de supervisionar sua
aplicacio, de garantir vigilancia constante sobre os que eram forcados a cumpri-las e de disciplinar
os desviantes ou expulsa-los, se as tentativas de reabilitacdo falhassem”.

Importante destacar que Bauman afirma que a existéncia de agentes de vigilincia nao é
propria da modernidade. Segundo ele, “[...] desde o principio e cada vez mais, a cultura tem
consistido em diferenciar, ‘estruturar’ e ‘submeter a regras ou normas’ o que de outra forma seria
uniforme, aleatério e volatil. Em outras palavras, a cultura se especializa na administragao das escolbas
humanas” (2011a, p.202, grifo do autor).

O autor aponta que esse impulso para dirigir as coisas do mundo, materializada na aspiragiao
de administrar e governar, ganha na modernidade um novo panorama com o fortalecimento de um
poder central chamado de “Estado”: poder regulador e a construcio de institui¢des operando em
seu nome se mostra como a marca de uma nova figuracio, entendida como a elaboragdo de uma
engenharia social que justifica, portanto, a generalizacio desse mesmo modelo para diversas
instituicdes como a familia, a escola, etc (BAUMAN, 2009Db).

Partindo da premissa de que cada época traz consigo as marcas que concebem o que é um
sujeito, o que se espera dele e quais sdo os lugares possiveis para que cada um ocupe dentro da
estrutura social vigente, a andlise da conjuntura indicada acima nos leva a ideia de “individuo”.
Segundo Mancebo (2004, p.38), “[...] o individuo é apenas um dos modos de subjetivagdo possiveis.
Cada época, cada sociedade pde em funcionamento alguns desses modos, sendo a categoria

2

“individuo” o modo hegeminico de organizagao da subjetividade na modernidade |...]” (grifo meu).

Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que surgem instancias reguladoras de conduta, com
o nascimento do individuo traz consigo a necessidade de defesa do ideario de liberdade. Conforme
aponta Silva (2013), a administracio da vida traz consigo a construcio de pseudoindividualidades.
Por essa razdo, Bauman (2008b) afirma de forma critica que os seres humanos na modernidade sao
“individuos por decreto”, detentores de uma liberdade para escolhas e responsaveis pelos riscos que
venham a assumir. Assim, o processo de individualizac¢io consiste em:

[-..] transformar a “identidade” humana de algo “dado” em uma “tarefa”, e fazer responsaveis
os atores da realizacdo desta tarefa e as consequéncias (assim como os efeitos colaterais) de seu
desempenho. Em outros termos, consiste em estabelecer uma autonomia de jure (tenha ou nido
tenha sido estabelecida também uma autonomia e facto) (2009a, p.37).

Entende-se, portanto que o individuo no contexto acima indicado vive uma intensa
sensagdo de ambivaléncia derivada da contradi¢io entre ser livte ao mesmo tempo em que é
governado por outros, que por sua vez executa tais praticas fundamentadas por uma ordem de
natureza superior, ndo mais aquela relacionada a divindade, mas marcada pela légica cientifica que
percorre as mais diferentes instituigdes sociais, incluindo a institui¢io escolar.

Conforme indica Bauman (1998, p.162-163):

A vida como aprendizado de regras ¢ a feitura do dever de casa, o mundo como uma escola.
Como mostrou Michel Foucault, contudo, somente por sua fun¢do designada, e nido por sua
organizagdo, estrutura ¢ valores presumidos, a escola (na sua forma moderna) diferiu da
fabrica, prisdo, quartel militar, asilo para pobres, instituicio de corre¢do, albergue ou hospital.
Todas essas inven¢des modernas, a despeito de suas fungdes designadas, eram também (e
talvez, acima de tudo), fabricas de ordem, instalagGes industriais produzindo situagdes em que a
regra substitui 0 acaso e a norma ocupa o lugar da espontaneidade; situagdes em que alguns
acontecimentos tém elevada probabilidade, enquanto outros sio virtualmente impossiveis. Para
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exprimir resumidamente, eram fabricas de situagoes previsiveis e, por conseguinte, controldveis |...|
(grifo do autor).

Por essa razao, caberd ao individuo apreender como viver esse modo de vida que passara
necessariamente pela andlise da questio da liberdade.

Ser livte no mundo administrado

Do ponto de vista moderno, “tendemos a chamar de liberdade a auséncia de restricGes e
limites obstrutivos e insidiosos [...] o desaparecimento milagroso de normas e limites era uma visao
sedutora quando a vida era vivida com um temor didrio da transgressao [...]” (BAUMAN, 2008b,
p.60).

Porém, em vista da restricao de liberdade ser uma das condi¢cGes para a propria relagio
interpessoal, a questdo ganhard na modernidade outros contornos de forma a estabelecer aos
individuos novos parametros para o que ¢ ser livre. O discurso difundido pelas diferentes instancias
na modernidade indica o que poderia ser expresso pela diretriz “deve-se dar sempre o direito do
individuo escolhet”.

Tal afirmativa aponta para um aumento do controle de cada um em relacio aos elementos
e agentes relativos ao mundo que o cerca. Temos aqui dois problemas. O primeiro é que as
institui¢des sociais, conforme ¢é possivel observar a partir do que viemos discutindo ao longo deste
trabalho, “[...] costumam atuar como se houvesse um pressuposto de liberdade entre seus
membros, mesmo que suas praticas ndo estejam de acordo com suas préprias expectativas |[...|”
(BAUMAN E MAY, 2010, p.92). Ou seja, ha um mascaramento institucional do controle pelo
discurso de “ser livre”.

O segundo ponto é que “todo aumento de liberdade pode ser interpretado como uma
redugdo da seguranca [..]” (BAUMAN, 2009b, p.53) o que coloca em questio o proprio
fundamento da sociedade administrada. Ao fato de que ao individuo é dado o direito de ser livre —

q
pelo menos em termos discursivos — e, portanto, responsavel por si mesmo, levard ao surgimento
de uma sensagdo subjetiva de incerteza que potencializa o aparecimento do sentimento de medo
¢ ] que p p
que, como pode ser visto na atualidade, serd disseminado por toda a estrutura social.

Segundo Bauman (2008b, p.8), o medo ¢ “[...] o nome que damos a nossa incerteza; nossa
ignorancia da ameaca e do que deve ser feito — do que pode e do que nio pode — para fazé-la parar
ou enfrentd-la, se cessa-la estiver ao nosso alcance”. O autor afirma que “[...] a incerteza de hoje é
uma poderosa for¢a individualizante [...]” (2008c, p.36) e por essa razdo, a vivéncia do medo ¢ vista,
de certa forma, como elemento constitutivo do individuo. E a partir da condiciio de medo que cada
um ¢ incentivado a olhar para si mesmo, examinar suas fragilidades, analisar possibilidades de
vencé-las e atuar em um mundo ambivalente que mostra a vulnerabilidade da existéncia. Sob esse
prisma, a liberdade ndo ¢ algo que se encontra dada enquanto premissa de vida, mas sim, a ser
conquistada, dependendo da capacidade do individuo de aproveitar as possibilidades a ele dadas.

Nesse sentido, o autor faz alusio a uma série de discursos. O primeiro indica que estd
relacionado com a necessidade de “[...] alcancar um equilibrio entre os desejos, a imaginagio ¢ a
capacidade de atuar [..]7 BAUMAN, 2009¢, p.22), o que seria uma garantia contra o mal-estar
derivado das incertezas do existir. Vé-se, portanto, quanto a este ponto uma intima relagio da
capacidade de autogerenciamento visto como sinal de sadde mental e emocional.

Um segundo ponto estd relacionado com a importincia da condi¢do de liberdade ser
entendida como proveniente da agdo de cada um dos membros da comunidade, apontando para
uma visdo, no fundo desagregadora, o que gera impactos para dimensao politica. Assim, o projeto
de liberdade coletiva em crise renasce substituido por outro, sob uma perspectiva individualista.
Temos um choque: de um lado, o individuo livre; de outro, a sociedade que coloca tal limitagao.
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Aqui atingimos a ligacdo com a sociedade contemporanea (entendida por Bauman a partir
da ideia de liquidez), materializada no que chamamos de “sociedade de consumidores”. O conflito
entre a liberdade de um e a liberdade de todos sera substituido pela defesa da ideia de uma liberdade
pluralista baseada em uma visdo uniforme do eu, a partir da qual, a sociedade de consumidores “[...]
define a escolha ndo como a liberdade de escolher uma linha de agdo em vez de outra, mas como
liberdade de escolher todas as coisas simultaneamente |[...]” (LASCH, 1990, p.29).

Pode-se afirmar que a modernidade empreendeu um processo que consistiu

[.] no deslocamento da heteronomia humana individual e coletiva por uma autonomia
individual e coletiva (uma autonomia da espécie humana no que diz respeito aos riscos e as
contingéncias da natureza e da histéria, e uma autonomia das pessoas com respeito as pressoes
e restricoes externas criadas pelo homem). Com esta autonomia de dupla vertente se previa (e
se desejava) produzir e assegurar uma liberdade de autoafirmacio com um duplo nivel
simultaneo e analogo: o do conjunto da espécie e o individual BAUMAN, 2010c, p.163).

O autor (1999b, p.76-77) aponta que “uma das consequéncias mais fundamentais da nova
b
liberdade global de movimento é que estd cada vez mais dificil, talvez até mesmo impossivel, reunir
questdes sociais numa efetiva acdo coletiva”. Isso nos mostra o direcionamento de um olhar para
dentro que se fecha em si mesmo, demarcando uma distancia do outro, o que gera um impacto nas
relagOes interpessoais encontradas no contexto contemporaneo.

E importante destacar que Bauman entende que “[...] toda liberdade individual somente
pode ser produto do trabalho coletivo (somente pode ser conseguida e garantida coletivamente)
[...]” 2009a, p.15). Porém, esse nio é o caminho que temos realizado nos dias de hoje. Temos nos
deslocado até a privatizacdo dos meios de assegurar-garantir algum nfvel de liberdade individual o
que tem levado, por exemplo, a perda da qualidade dos lacos.

Consideracdes Finais: E a Educagao?

A égide da ordem forneceu bases solidas para a consolidacdo da instituicio escolar como
espago de formagdo humana. Esse processo implicou o desenvolvimento de estratégias que
pudessem colocar em funcionamento, de um lado, a maquinaria institucional-burocratica e, de
outro, o modelo de humanidade concebido, principalmente, a partir da concep¢do de individuo
pretensamente autébnomo.

Como pode ser visto, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de instancias controladoras da
vida — como a escola — forneceram as bases para a disseminacio da ideia de liberdade para além das
institui¢des normativas, o que em ultima andlise ¢ o que pode ser visto ao longo do século XX,
colocaram essas mesmas institui¢oes em questio.

Isso levou a flexibilizacio e sensibilizagio das formas de administracio da vida que
tornaram-se mais sutis, porém, nio menos eficientes. Nesse sentido, nos observamos como
individuos aparentemente mais livres, nido mais sujeitos a interveng¢Ses disciplinares violentas (como
por exemplo, castigos fisicos), mas submetidos a formas de controle positivo, marcados muito mais
pelo incentivo a determinadas formas de conduta do que pela pura restri¢io.

E possivel ainda observar a escola enquanto instancia de controle da vida, principalmente
na fase inicial da escolariza¢io na qual o nfvel de dependéncia real humana ainda é bastante
presente (como na educagio infantil, por exemplo). Porém, conforme o tempo de escolarizacio e o
crescimento do individuo avancam, percebe-se o sentimento de impoténcia da instituicio escolar
em exercer o seu papel formativo, o que, por fim, configura um discurso presente e continuado de
crise.
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Isso parece estar relacionado com a incapacidade da escola de ser um espaco para além da
égide da ordem, ou seja, para além do administrado, do previsivel, do planejado. A superacdo dessa
questdo, parece estar relacionada com a necessidade de preparar o educador, desde a formagio
inicial, para atuar em um espa¢o que esta em frequente situacdo de mudanca, que ndo obedece a
formalizacoes prévias e que demanda agdes que fogem de padrdes e papéis rigidamente
estabelecidos fora do contexto vivido. Isso demanda ndo apenas novas capacidades individuais por
parte dos educadores, mas principalmente, uma diferente concep¢io de educacdo a ser
desenvolvida a partir das praticas educativas que se relacionam e problematizam o mundo e o modo
de vida em que vivemos na atualidade.
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ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS E A EDUCACAO INFANTIL: O
INGRESSO DA CRIANCA DE SEIS ANOS DE IDADE EM PERSPECTIVA

Raimundo Almeida Severino da Silva’
Ivonete Milhomem Lima?
Severina Alves de Almeida ?

Resumo

Hste artigo tem por objetivo fazer um estudo sobre o Ensino Fundamental e o qual a partir de 2006
passou de oito para nove anos de duragio, acolhendo no seu primeiro ano, de forma obrigatoria,
criancas com seis anos de idade. Acionando os pressupostos da pesquisa qualitativa, o trabalho se
desenvolveu a partitr de uma revisio bibliografica que contemplou desde os documentos
normativos, até produc¢des tedricas acerca da ampliacdo da permanéncia da crianca nesse nivel de
ensino, abordando questionamentos acerca da Lei 11.274/2006, e outros instrumentos normativos,
com énfase em seus aspectos histéricos, legais e pedagogicos. O estudo nos que permitiu
conclusGes importantes sobre como vem se dando a acdo de professores e professoras diante dessa
nova realidade. Devido a chegada da crianca de seis anos que antes era assistida pela Educacio
Infantil, destaque é dado ao primeiro ano, entendendo que o corpo educativo deve estar atento a
questdes que vao desde as instalagbes fisicas até um planejamento curricular que priorize as
singularidades dessa fase da vida da crianga.

Palavras Chave: Ensino Fundamental; Educacio Infantil; Lei 11.724/2006; Crianca.

Abstract

This article aims to make a study of elementary school, which since 2006 has increased from eight
to nine years in length, embracing in its first year, on a mandatory, children six years old. Triggering
the assumptions of qualitative research, the work has developed from a literature review that looked
from the normative documents, to theoretical treatises about the expansion of the child remaining
at that level of education, addressing questions about the Law 11.274/20006, and other regulatory
instruments, with emphasis on its historical, legal and educational. The study allowed us to
important conclusions about how the action has been giving teachers and teachers face this new
reality. Due to the arrival of a child six years before was assisted by the Early Childhood Education,
emphasis is given to the first year, meaning that the body should be aware of educational issues
ranging from physical facilities to plan a curriculum that emphasizes the uniqueness of this phase of
child's life.

Keywords: Elementary Education; Eatly Childhood Education; Law 11.724/2006; Child.

Introdugao

Notadamente a educagdo escolar ¢ uma questdo de politica publica e como tal deve ser
entendida, o que nos leva a admitir a necessidade de se estabelecer um didlogo entre os agentes que
compdem nossos sistemas de ensino, bem como sua organizacdo nos ambitos administrativo,
didatico e pedagdgico. Considera-se, também, que toda e qualquer resolugio nesse sentido
repercute intensamente nos resultados pretendidos em relagdio ao processo de ensino e da
aprendizagem, levando em conta também que freqientemente sdo implementadas mudangas de
ordem estrutural com reflexos importantes em toda a educagio basica.
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Dentre estas mudangas destacamos a Lei n® 11.274 de 20006, cujo teor determinou que o
sistema educacional brasileiro deve, obrigatoriamente, acolher as criancas de seis anos de idade no
primeiro ano do Ensino Fundamental, ampliando de oito para nove anos de duracio o tempo desse
nfvel do ensino. Todavia, isso se apresenta como um desafio a mais, considerando que professores
e professoras devem, necessatiamente, estar preparados para atender aos anseios das criangas que
até entdo freqientavam o pré-escolar. Nao obstante, devem também estar atentos para o fato de
que muitas dessas criancas estdo chegando a escola pela primeira vez, o que requer do corpo
educativo determinadas habilidades para conduzir tal processo.

Sendo assim, consideramos de extrema relevancia que se priorizem estudos no sentido de
esclarecer como essa transicao esta ocorrendo. Ademais, podemos indagar se os professores e as
professoras que lecionam no Ensino Fundamental estio preparados para lidar com criangas
pequenas, pois tais atribuicdes eram até entio de competéncia daqueles/as que lecionavam na
Educacio Infantil. Igualmente, esses profissionais precisardo de uma capacita¢do que favoreca uma
pratica pedagogica voltada para as necessidades da faixa etaria a ser atendida, o que se apresenta
como responsabilidade das escolas em sintonia com os 6rgaos que lhes dao suporte.

Nesse sentido, temos, neste trabalho, o objetivo de fazer um estudo sobre o Ensino
Fundamental nessa nova configuracio. Dessa forma, e para que tal objetivo seja alcancado,
trabalhamos com pesquisa bibliografica, uma vez que tais procedimentos atendem nossas
pretensGes em trabalhar do ponto de vista teérico, estudando as produgdes que tratam da tematica
em questao.

Partindo de tais pressupostos, organizamos o texto que se desenvolve da seguinte forma:
primeiro focalizamos o Novo Ensino Fundamental de nove anos, destacando a inclusdo da crianca
de seis anos de idade nesse novo formato e as politicas publicas que contemplam a evolucio dessa
modalidade de ensino no Brasil, com énfase a Lei 11.724/20006, além de outros dispositivos que
regulamentam essa nova face da segunda etapa da educacgio basica brasileira. Em seguida refletimos
sobre a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental de nove anos e a crianca de seis anos de idade no
tocante aos aspectos pedagogicos. Também discutimos a formacio do professor que atua nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Para concluir finalizamos com algumas consideracdes sobre o trabalho realizado,
acreditando que as a¢Oes que sustentam as praticas educativas dos nossos sistemas de ensino
pautam-se em tresolucles e leis que buscam equacionar os problemas existentes de acordo com
diagnosticos estabelecidos de forma vertical, ou seja, as solugdes sdo encaminhadas as escolas sem
que estas tenham sido consultadas.

O ensino fundamental de nove anos e o ingresso da crianga de seis anos de idade: aspectos
legais e pedagogicos

No dia 06 de fevereiro de 2006 o Presidente da Republica sancionou a Lei n° 11.274 que
regulamenta o Ensino Fundamental de nove anos, que tem por objetivo assegurar a todas as
criangas um tempo maior de convivio escolar proporcionando melhores oportunidades de aprender
e, por conseguinte, uma aprendizagem com mais qualidade.

As legislacoes pertinentes ao tema sio: Lei N° 11.274/20006, Projeto de Lei 144/2005, Lei
11.114/2005, Parecer CNE/CEB N° 6/2005, Resolucio CNE/CEB N° 3/2005, Parecer
CNE/CEB N° 18/2005.

O Conselho Nacional de Educagio - Camara de Educagio Basica, através da Resolu¢do n°®
3, de trés de agosto de 2005 que define normas nacionais para a ampliagio do Ensino Fundamental
para nove anos, no seu artigo 2° explicita: que a organizagio do Ensino Fundamental de nove
(nove) anos e da Educacdo Infantil adotara a seguinte nomenclatura:
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v Etapa de ensino - Educagio Infantil -Creche: Faixa etiria - até trés anos de idade -
Pré-Escola: Faixa etaria - 4 e cinco anos de idade.
v Etapa de ensino - Ensino Fundamental de nove anos- até 14 anos de idade.
v Anos Iniciais - Faixa etaria de 6 a 10 anos de idade - duracio cinco anos.
v Anos Finais - Faixa etaria de 11 a 14 anos de idade - duracio quatro anos.

A Lein® 11.114 de 16 de maio de 2005

A promulgacio da Lei n° 11.114/2005 de 16 de maio de 2005 torna obrigatéria a matricula
das criancas de seis anos de idade no Ensino Fundamental, alterando alguns artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional — LDB 9394/96.

Considerando a importancia e a complexidade da medida, foram apresentadas ao Conselho
Nacional de Educagio diversas e urgentes questoes de ordem interpretativa e de orientagdo, as
quais, provenientes da sociedade civil, dirigentes de 6rgaos e instituicGes publicas e privadas dos
sistemas de ensino buscam avaliar a incidéncia da medida, em termos de tempo e abrangéncia,
assim mesmo os direitos, as responsabilidades e as competéncias implicadas em suas deliberacdes,
sendo que tais questoes motivaram a indicagio CNE/CEB n° 2/2005.

Conforme mencionado, essa Lei alterou os seguintes Artigos da LDB 96394 de 20 de
dezembro de 1996 6°, 32° e 87 § 3°, passando a ter as seguintes modifica¢es:

Art. 6°. Antes: E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir
dos sete anos de idade, no ensino fundamental. Atualmente: E dever dos pais ou responsaveis
efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no Ensino Fundamental;

Art. 32°. Antes: O Ensino Fundamental, com dura¢io minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica a partir dos seis anos, terd por objetivo a formacio bésica do cidadao
mediante o desenvolvimento da capacidade de aprender tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo. Atualmente: O Ensino Fundamental, com duracio
minima de nove anos, obrigatério e gratuito na escola puablica a partir dos seis anos, tera por
objetivo a formagio basica do cidaddo mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do cilculo;

II - a compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;

III - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicio de
conhecimentos e habilidades e a formacio de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressio regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressio continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utiliza¢do de suas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.
§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distdncia utilizado como
complementac¢io da aprendizagem ou em situagdes emergenciais.

§ 50 O curriculo do ensino fundamental incluird, obrigatoriamente, conteudo que trate dos direitos
das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990, que
institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente, observada a produgao e distribuicdo de material
didatico adequado. (Incluido pela Lei n® 11.525, de 2007, BRASIL, LEI 11.274, 2000)
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Art. 87° § 3° I — Antes: Matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade no
Ensino Fundamental. Atualmente: Matricular todos os educandos a partir dos seis anos de idade no
Ensino Fundamental, atendidas as seguintes condi¢es no ambito de cada sistema de ensino:

a) Plena observincia das condi¢Oes de oferta fixadas por esta Lei, no caso de todas as redes
escolares;

b) Alcance de taxa liquida de escolarizacio de pelo menos 95% (noventa e cinco por cento)
da faixa etaria de sete a catorze anos, no caso das redes escolares publicas;

¢) Nio reducio média de recursos por aluno do Ensino Fundamental na respectiva rede
publica, resultante da incorporacdo dos alunos de seis anos de idade;

A analise destas mudancas possibilita entendermos que alterar os dispositivos da LDB nao
garante necessariamente a pretensa democratiza¢ido do ensino fundamental, e, ndo obstante, temos
que considerar que o ingresso das criangas de seis anos de idade no primeiro ano deste nivel de
ensino implica numa mudanga brusca em sua vida cotidiana, uma vez que, tanto aquelas que estdo
freqiientando a pré-escola, quanto as que estao ingressando na escola pela primeira vez, terdo que se
adaptarem a uma nova situagdo, e sendo assim é importante que se busque adequar o ambiente de
forma que esse momento de transi¢do aconte¢a da forma mais calma possivel, o que implica numa
acdo coordenada de todo corpo educativo da escola, e ndo apenas daqueles que estio a frente
dessas novas classes.

Lei N° 11.274 de seis de Fevereiro de 2006

Hsta Lei altera a redacdo dos Artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional, dispondo sobre a duragio de nove
anos para o Ensino Fundamental, com matticula obrigatéria a partir dos seis anos de idade.

Art. 3% O art. 32 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a
seguinte redagdo: “O Ensino Fundamental obrigatério, com duragio de nove (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos seis (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagao basica do
cidadio”.

Art. 4° O § 2° e o inciso I do § 3° do art. 87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passam a vigorar com a seguinte redacio:

Art. 87 § 2° O poder publico devera recensear os educandos no Ensino Fundamental, com
especial atencdo patra o grupo de a 14 anos de idade e de 15 a 16 anos de idade. § 3° I - matricular
todos os educandos a partir dos seis (seis) anos de idade no Ensino Fundamental;

Art. 5° Os Municipios, os Estados e o Distrito Federal terio prazo até 2010 para
implementar a obrigatoriedade para o Ensino Fundamental disposto no Art. 3° desta Lei e a
abrangéncia da pré-escola de que trata o Art. 2° desta Lei.

E importante ressaltar que a inclusdo de criangas de seis anos de idade nesse nivel de
ensino ndo significa a antecipagio dos conteidos e atividades que tradicionalmente foram
compreendidos como adequados a primeira série, nem tampouco as bases tedricas do dltimo ano
da pré-escola, antes se precisa considerar a necessidade de se construir nova estrutura e nova
organizac¢io dos conteudos em um Ensino Fundamental com um ano a mais de duracio.

A lei 11.274/2006 estabelece ainda que Estados, Municipios e o Distrito Federal terdo
prazo até 2010 para se adequar 2 mudanga. Segundo dados preliminares do Censo Escolar de 2005
(IBGE), mais de mil municipios em 12 Estados ja adotavam o Ensino Fundamental de nove anos,
atendendo um total de 8,1 milhdes de alunos.

Durante o perfodo de 2006 a 2010 os sistemas de ensino terdo prazo para adaptar-se ao
novo modelo de creches e pré-escolas, que agora passardo a atender criangas até trés anos, no caso
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das creches, e quatro e cinco anos de idade na pré-escola. Do ponto de vista pedagdgico, o
Ministério de Educacio — MEC - recomenda que jogos, dangas, contos e brincadeiras espontaneas
sejam usados como instrumentos pedagogicos, respeitando o desenvolvimento cognitivo da
crianca.

Com efeito, a antecipacio da idade de escolaridade obrigatéria é uma questdo de politica
publica voltada para a area educativa que incide na defini¢do do direito a educacio e do dever de
educar, conforme determina o Titulo 111 da LDB atual, do qual consta o Artigo 6° ora modificado,
bem como amplia direitos e deveres do cidadao, exigindo providéncias das familias, das escolas, das
mantenedoras publicas e privadas e dos 6rgaos normativos e de supervisao dos sistemas de ensino
em todas as instancias, alcancando dessa forma um numero maior de criancgas, favorecendo, assim,
a democratizacdo da educacio basica brasileira.

Nessa perspectiva, ¢ com o intuito de contribuir para o tramite politico, administrativo e
pedagdgico que requer a implementacio deste novo critério, a Camara de Educacio Basica (CEB)
do Conselho Nacional de Educagio (CNE) ligado ao MEC, no uso de suas competéncias, traz
algumas orientagdes a partir de uma seqiiéncia de documentos complementares a referida Lei,
visando assegurar, da melhor forma possivel, as mudancas que se anunciam nessa nova fase da
escolarizacdo basica, considerando a chegada das criancas de seis anos de idade em suas
dependéncias como um desafio a ser enfrentado pelo corpo educativo das escolas.

Segundo o documento do Conselho Nacional de Educacio CNE/CEB n° 2/2005A, a
matricula e freqliéncia a escola a partir dos seis anos de idade, com a ampliagio do Ensino
Fundamental obrigatério para nove anos de duracdo, para todas as ctiancas brasileiras, ¢ uma
politica afirmativa da eqiiidade social e democratizagido do ensino. Para que possa consubstanciat-
se, atendendo também aos principios constitucionais e legais de provimento do ensino (Cf., Art.
206 e LDB, Art. 3°), em especial os incisos 1, que dispdem “a igualdade de condi¢oes para o acesso
e permanéncia na escola”, é preciso que se mobilizem, prontamente, todas as instincias dos
sistemas de ensino, para que os educadores e as liderancas comunitirias assumam papel
protagonista na elaboracio de um novo projeto politico-pedagogico do Ensino Fundamental, bem
como para o conseqiente redimensionamento da Educagio Infantil.

Nesse sentido, a organizac¢io federativa determina que cada sistema de ensino seja
competente e livte para construir, com a tespectiva comunidade escolar, seu plano de
universalizagio e de ampliacio do Ensino Fundamental, com elevagio do padrio de qualidade do
ensino e com matricula e freqiiéncia obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Cada sistema é
também responsavel por refletir e proceder a convenientes estudos, com a democratizacio do
debate, envolvendo todos os segmentos interessados, antes de optar pelas alternativas julgadas mais
adequadas a sua realidade, em funcio dos recursos financeiros, materiais e humanos disponiveis.

Portanto, o plano adotado pelo 6rgio executivo do sistema ¢ regulamentado,
necessariamente, pelo respectivo 6rgio normativo, ¢ as Secretarias de Educacio e os Conselhos de
Educagio precisam se articular, a fim de que suas decisGes e agdes alcancem a devida validade. Ja a
legitimidade e a efetividade desta politica educacional vio requerer a¢des formativas da opinido
publica e das condi¢des pedagdgicas e administrativas; como também deve esta merecer atento
acompanhamento e avaliagio, em todos os niveis (LEI 11.274/ 2000).

Nio obstante, o ano letivo de 2006 foi planejado e considerado como petiodo de transigio,
de sorte que os sistemas de ensino pudessem adaptar os critérios usuais de matricula relativos a
idade cronolégica de admissio no Ensino Fundamental, considerando as faixas etarias adotadas na
Educagio Infantil até 2005. Percebe-se, dessa forma, que as criancas com idade entre cinco e seis
anos, que antes eram atendidas em creches e pré-escolas, ainda no ano de 2006, tanto continuaram
onde estavam, quanto passaram ao freqientar o primeiro ano do Ensino Fundamental,
considerando que os sistemas de ensino tém até 2010 para aderirem a novo formato, ou seja, o
Ensino Fundamental com nove anos de duracio.
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Nessa petspectiva, as otientacdes do CNE/CEB n° 2/2005A esclarecem que se deve
providenciar o atendimento das necessidades de recursos humanos - docentes e de apoio - em
termos de capacita¢do e atualizagdo, disponibilidade e organizacio do tempo, classificacio e/ou
promogao na carreira; bem como as de espago, materiais didaticos, mobilidrio e equipamentos -
todos estes elementos contabilizados como despesas com manuten¢io e desenvolvimento do
Ensino Fundamental. Essas orienta¢oes se estendem também as escolas criadas a mantidas pela
iniciativa privada, que sdo livres para organizar o Ensino Fundamental também nessa nova fase,
sempre obedecendo as normas fixadas pelo sistema de ensino ao qual se encontram vinculadas.

No entanto, um aspecto importante que esse documento ndo menciona diz respeito as
instala¢oes fisicas, pois, como se sabe, os prédios foram idealizados inicialmente para atender a oito
turmas, e a partir dessa nova configuragdo, passa-se a acomodar mais uma classe, e nio esta claro
como essa adaptacio ocorrera, o que pressupde que ird se improvisar, demonstrando uma falha no
planejamento por parte dos MEC.

Educagio infantil, ensino fundamental de nove anos e a crianga de seis anos de idade:
aspectos pedagdgicos.

A Educacio Infantil, primeira etapa da educagio bdsica, conforme visto anteriormente,
apds a promulgacio da Lei 11.274/06 é desdobrada em creche para criancas de até trés anos de
idade e pré-escola para aquelas que tém entre quatro e cinco anos de idade. No entanto essa fase da
escolaridade basica nio é obrigatéria, o que a torna vulneravel as politicas publicas que a sustentam,
com reflexos importantes para as criancas de seis anos que deverdo, obrigatoriamente, serem
matriculadas no primeiro ano do Ensino Fundamental que passa de oito para nove anos de
duracio.

Independentemente do contexto de organizacdo a que esta inserida, a Educagiao Infantil é
resultado de uma pratica pedagogica e, segundo Kramer (2006), diz respeito a formagio cultural,
uma vez que o trabalho pedagdgico precisa favorecer a expetiéncia com o conhecimento cientifico
e com a cultura, sendo esta entendida tanto na sua dimensio de producdo nas relaces sociais
cotidianas, quanto como producio historicamente acumulada, presente na literatura, na musica, na
danga, no teatro, no cinema, na producio artistica, historica e cultural, e sendo assim, esta visdo do
pedagdgico ajuda a pensar a creche e a escola com suas dimensdes politicas, éticas e estéticas.

Hssa mesma autora diz que a educacdo é uma pratica social e dessa forma inclui o
conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana, e pot isso devemos ter em mente que:

[.] Embora educacio infantil e ensino fundamental sejam freqiientemente separados, do
ponto de vista da crianga ndo ha fragmentacéo. Os adultos e as institui¢des é que muitas vezes
opdem educagio infantil e ensino fundamental, deixando de fora o que seria capaz de articula-
los: a experiéncia com a cultura. QuestGes tais como alfabetizar ou néo na educagio infantil e a
integracdo de educacio infantil e ensino fundamental permanecem atuais. Além disso, temos
criangas, sempre, na educagio infantil e no ensino fundamental. Entender que criangas, jovens
e adultos sdo sujeitos da histdria e da cultura, além de serem por elas produzidos, e considerar
as milhSes de criangas brasileiras de zero a seis anos como criangas e nao s6 alunos, implica ver
o pedagdgico na sua dimensdo cultural, como conhecimento, arte e vida, e ndo s6 como algo
instrucional, que objetiva ensinar coisas (KRAMER, 2000, p. 14).

O que essa autora esta nos dizendo ¢é que Educac¢io Infantil ¢ Ensino Fundamental sio
indissociaveis e que, tanto do ponto de vista pedagégico quanto diditico e/ou administrativo,
ambos envolvem conhecimentos prévios, saberes e valores que devem ser considerados quando se
planeja sua execugio, e que nio se deve esquecer que as criangas de seis anos de idade, e ndo apenas
nesta faixa etdria, precisam ser educadas também através das brincadeiras que fazem parte de seu
cotidiano, assim como o cuidado, a atencdo, o acolhimento, fatores que se encontram presentes na
Educacio Infantil e no Ensino Fundamental, que de certa forma também dedica boa parte de sua
fase a educacdo de criangas pequenas.
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E, nas praticas realizadas, as criancas aprendem. Elas gostam de aprender. Na educa¢io
infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para assegurar a apropriagio e a
construcio do conhecimento por todos. Na educacio, o objetivo é garantir o acesso, de todos que
assim o desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito de brincar, criar,
aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de pensar a creche, a pré-escola e a escola como

instancias de formacio cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e histria, sujeitos
sociais (KRAMER, 2000, p. 14).

Realmente, uma das coisas que a crian¢a mais gosta de fazer, e faz com muito prazer, é
aprender. E esta aprendizagem acontece diariamente quando ela se envolve nas atividades lidicas,
nos momentos de interacdo com outras criancas, com a familia, e porque nio, com a escola? Afinal,
um dos embates mais acirrados quando se discutem praticas pedagogicas na Educa¢io Infantl,
acontecem quando se pensam metodologias que devem se valer do brincar e das brincadeiras, pois
estas sdo praticas socioculturais repletas de significados histéricos largamente estudados por autores
como Piaget (1978), Vigotsky (1984), entre outros, e, ndo obstante, sdo negligenciadas pelos nossos
sistemas de ensino.

O Ensino Fundamental, conforme a Lei 11.274/2006, o qual passa a ter nove anos de
duragdo e inclui obrigatoriamente as criancas de seis anos, ja ¢ praticado em varios pafses, por
exemplo, Estados Unidos, e em alguns municipios brasileiros como ¢ o caso de Minas Gerais,
muito antes de vigorar essa Lei. Entretanto professores/as ainda se perguntam sobre o que é
melhor, se as criangas estejam na educagdo infantil ou no Ensino Fundamental.

Nesse sentido, acreditamos que essa ctianga de seis anos deveria continuar na Educagio
Infantl, pois, em vez de antecipar a idade de ingresso no Ensino Fundamental, e considerando a
importancia de ser esse nivel de ensino obrigatério, melhor seria que a prépria Educacio Infantil
em sua configuracio anterior a Lei 11.274/2006 se tornasse obrigatéria, o que seria bem melhor
para as criangas, pois ja estariam familiarizadas, e seu ingresso no primeiro ano requer uma fase de
adaptacio, o que precisa ser visto com cuidado pelos agentes educacionais.

O Cutrriculo

Com efeito, a questio do curticulo tem preocupado educadores/as que estio nesse debate,
por exemplo, Kramer (20006, p. 15), que indaga se:

[..] a antecipacdo da escolaridade para seis anos de idade interfere nos processos de inser¢iao
social e nos modos de subjetivagdo de criangas, jovens e adultos? As escolas tém levado em
conta essas questdes na concepgdo e construcao do seu curriculo? Os sistemas de ensino tém
se equipado para fazer frente as mudangas? Temos sabido interagir com os conselhos (em
especial os tutelares) numa atuagdo social em defesa das criangas e de seus direitos, muitas
vezes infringido pelo Estado, outras pelas creches ou escolas, muitas vezes pelas familias?

Percebe-se, nas preocupagdes da autora, que a problematica acerca da inconsisténcia com
que se implementam as politicas publicas voltadas para a educagdo das criangas brasileiras tem se
constituido num dos mais sérios problemas enfrentados pela sociedade académica, uma vez que
ndo se pensam tais politicas considerando a singularidade da infincia, o que se traduz numa
educagio também inconsistente, e os resultados sio sempre os mesmos, ou seja, 0 problema tem
reflexos na ampliagdo de uma estatistica que ndo para de crescer, ou seja, cada dia mais aumenta a
quantidade de estudantes que concluem o Ensino Fundamental sem apreenderam habilidades
suficientes para o dominio pleno da leitura e da escrita.

Nesse sentido a Lei 11.274/2006 destaca pontos importantes em relacio ao curticulo.

Segundo a redagdo deste documento: o primeiro ano do ensino fundamental de nove anos
nio se destina exclusivamente a alfabetizagdo. (...) E importante que o trabalho pedagogico
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implementado possibilite a0 aluno o desenvolvimento das diversas expressées € O acesso ao
conhecimento nas suas diferentes areas. |[..] Faz-se necessirio elaborar uma nova proposta
curricular coerente com as especificidades nao s6 da crianca de seis anos, mas também das demais
criancas de 7, 8, 9 e 10 anos, que constituem os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental.

(BRASIL, 2006, p. 9).

Cumpre observar o mérito do documento ao chamar a aten¢do para o fato de que
mudancas curriculares sio necessarias ndo apenas em funcdo das criancas de seis anos, mas em
funcido do conjunto de criancas que freqientam o primeiro ciclo — os anos iniciais — do Ensino
Fundamental. Entretanto, dada a realidade encontrada na maioria dos sistemas e escolas, nio é
possivel abandonar certo ceticismo, pois se o trabalho do MEC, bem como do governo em suas
diferentes esferas, se limitar a orienta¢Ses, sem um forte e claro investimento formativo — o que
implica em recursos financeiros — ¢ de se esperar poucas alteracdes, 20 menos nNo curto prazo.

A Avaliagdo

Em relacio ao item destinado 2 avaliacio, o documento do MEC, Lei 11.274/2006,
enfatiza:

Quanto a avaliacao da aprendizagem no 1° ano do ensino fundamental de nove anos, faz-se
necessario assumir como principio que a escola deva assegurar aprendizagem de qualidade a
todos; assumir a avaliacgdo como principio processual, diagnostico, participativo, formativo,
com o objetivo de redimensionar a agao pedagogica; elaborar instrumentos e procedimentos de
observacio, de registro e de reflexdo constante do processo de ensino-aprendizagem; romper
com a pratica tradicional de avaliacio limitada a resultados finais traduzidos em notas; e
romper, também, com o carater meramente classificatorio. (BRASIL, 2006, p.10).

Percebemos que o referido documento nio preconiza, de modo claro, a ndo retencdao do
aluno, a0 menos no primeiro ano do novo Ensino Fundamental de nove anos de duracio. Nio
obstante, a questio da avaliacio e do sistema de fluxo entre as séries iniciais do Ensino
Fundamental merece destaque, apresentando uma grande probabilidade de que os indices de
retengdo sejam ampliados, atingindo um contingente maior de criancas antes dos sete anos de

idade.

Ja segundo Leal, Albuquerque e Morais (2000), tradicionalmente as praticas de avaliagdo
desenvolvidas na escola tém se constituido em praticas de exclusio, uma vez que se avalia para
medir a aprendizagem dos estudantes e classifici-los em aptos ou ndo aptos a prosseguit os estudos,
e para que nio tenhamos essa pratica excludente, é preciso que os professores reconhecam a
necessidade de avaliar com diferentes finalidades, como por exemplo, conhecer as criangas e 0s
adolescentes, considerando as caracteristicas da infancia e da adolescéncia e o contexto extra-
escolar.

Além disso, deve-se considerar alguns pressupostos em relacio aos alunos, tais como:

[...] conhecé-los em atuagdo nos tempos e espagos da escola, identificando as estratégias que
usam para atender as demandas escolares e, assim, alterar, quando necessario, as condi¢des nas
quais ¢é realizado o trabalho pedagdgico; conhecer e potencializar as suas identidades; conhecer
e acompanhar o seu desenvolvimento; identificar os conhecimentos prévios dos estudantes,
nas diferentes areas do conhecimento e trabalhar a partir deles; identificar os avangos e
encoraja-los a continuar construindo conhecimentos nas diferentes areas do conhecimento e
desenvolvendo capacidades; conhecer as hipdteses e concepgdes deles sobre os objetos de
ensino nas diferentes areas do conhecimento e levi-los a refletir sobre elas; conhecer as
dificuldades e planejar atividades que os ajudem a supera-las; verificar se eles aprenderam o que
foi ensinado e decidir se é preciso retomar os conteudos; saber se as estratégias de ensino estio
sendo eficientes e modifici-las quando necessario. Diferentemente do que muitos professores
vivenciaram como estudantes ou em seu processo de formagido docente, é preciso que, em suas
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praticas de ensino, elaborem diferentes estratégias e oportunidades de aprendizagem e avaliem
se estdio sendo adequadas. Assim, ndo apenas o estudante é avaliado, mas o trabalho do
professor e a escola (LEAL, ALBUQUERQUE E MORAIS 2006, p. 100).

Percebe-se, ademais, que a avaliagdio deve acontecer de modo que nio apenas a
aprendizagem dentro da sala de aula seja o alvo, mas que sejam considerados o histérico de dada
aluno em situacGes mesmos anteriores ao seu ingresso na escola, desde que a aprendizagem ocorre
também no seu cotidiano familiar e social. Outro aspecto importante, ¢ que a avaliagdo se dé de
forma cumulativa e interdisciplinar, o que requer um trabalho pedagdgico em que as diferentes
areas do conhecimento e seus respectivos professores estejam em permanente didlogo.

A formagio do/a professor/a que atua nos anos iniciais do ensino fundamental: o primeiro
ano em perspectiva

Considerando os aspectos de politica publica que envolve essa nova configuracio do
Ensino Fundamental no Brasil, e tendo em vista a importancia que adquire o profissional da
educacio nesse contexto, buscamos elucidar alguns questionamentos acerca da sua formacio, sendo
que o primeiro ano adquire prioridade, desde que é notdria a preocupa¢io quanto ao petfil desse/a
professot/a em sua atividade docente, pois, conforme dito anteriormente, existe uma preocupa¢ao
no sentido de quem deve assumir essa atividade, se o professor que ja estd na instituicdo e trabalha
com turmas da antiga primeira série — atual segundo ano — ou se aquele que ja exerce essa atividade
com criangas da pré-escola.

Segundo Brzerinski (2005), atendendo dispositivos da LDB 9394/96, o Decreto
Presidencial 3276/99 manifesta a preocupacio do mundo oficial de atribuir padrdes para o mundo
real no que diz respeito aos profissionais da Escola Basica, uma vez que desconsidera as
peculiaridades que cada um desses arautos em sua trajetoria, nomeadamente em relagio aos saberes
adquiridos, tanto na sua pratica docente quanto na sua formacio tedrica.

Trazendo tais preocupagdes para o ambito do novo formato do Ensino Fundamental,
entendemos que a formacio de professores e professoras deve levar em consideracio aspectos
como a formacdo continuada, uma vez que essa pratica pode ajudar na acdo desses profissionais,
principalmente no que diz respeito a atualizagdo de novas técnicas e teorias que podem ajudar na
conducio do trabalho pedagogico, o que se encontra diretamente relacionado com deliberagdes
politicas no interior dos sistemas de ensino aos quais sdo determinadas as competéncias para suas
formulacoes.

Segundo Kramer (2006, p.804): a formacdo de profissionais da educagio infantl —
professores e gestores — ¢ desafio que exige a acdo conjunta das instancias municipais, estaduais e
federal. Esse desafio tem muitas facetas, necessidades e possibilidades, e atuacio, tanto na formag¢io
continuada (em servico ou em exercicio, como se tem denominado a formacio daqueles que ja
atuam como professores) quanto na formacio inicial no ensino médio ou supetior.

Nessa perspectiva a formagdo de professores e professoras se situa como uma agdo
politica, ¢ as determinacSes dos sistemas de ensino aos quais as instituigdes que ministram o Ensino
Fundamental encontram-se vinculadas, se apresentam como fatores primordiais, no sentido da
qualificacio adequada a que devem ser submetidos esses profissionais, uma vez que temos trés
instincias a serem consideradas — Federal Estadual e Municipal — e sendo assim ¢ inevitdvel a
ocorréncia de fatores de ordem hierarquica, quando uma instdncia se sobrepde a outra, numa agio
coordenada de subordinacio e dependéncia.

Isso porque muitas vezes uma deliberacio ocorrida a nivel federal, depois de transitar na
esfera estadual chega ao municipio com algumas impertinentes avaliagbes que na maioria das vezes
se traduz em ajustes, sendo que os professores e as professoras nido sio chamados/as a
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participarem de tais determinagoes, numa atitude de desrespeito a autonomia necessiria para um
bom desempenho de suas fungdes.

No que se refere a formacao inicial e continuada Kramer assinala que:

[...] Convivemos na educacio infantil com paradoxos: diferentes instancias e instituicdes que
atendem as criangas de zero a seis anos fazem exigéncias distintas de formacdo inicial e do
processo de formagcao. [...] resolucoes e deliberagoes estaduais e municipais confrontam-se com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil, gerando nos profissionais que trabalham em creches e pré-escolas incertezas
quanto ao que lhes sera exigido com relagdo a formagao inicial e ao processo de formacio
continuada. Na pratica, observa-se a tentativa de conciliar, numa mesma situagao, profissionais
com niveis de escolaridade distintos. No caso das creches comunitirias, esta realidade se
impde: profissionais nao habilitados dedicam-se ao atendimento de uma parcela significativa da
populagao de zero a seis anos, tentando suprir a omissao e ineficiéncia do Poder Puablico, sem
falar do expressivo contingente de creches e pré-escolas particulares que contrariam a
legislacdo quanto as instalagdes adequadas e a formagao dos profissionais (KRAMMER, 2006,
p. 805).

Nesse sentido é importante situar que tanto no ambito da escolaridade puiblica quanto a
rede de ensino particular, os desafios enfrentados em relagio a formacdo adequada dos
profissionais que trabalham com criangas pequenas sio muitos, uma vez que a auséncia de uma
politica publica que seja realmente eficaz ou seja, que priorize ndo apenas a formacao inicial ou
continuada, mas que esta formagao seja permanente, torna-se um agravante a mais numa situagao
que requer aten¢do mais de perto, e isso vale também para a educagdo voltada para as criancas em
idade de freqtientar a creche, ou seja, entre um e trés anos de idade.

Ainda em relacdo a atuacdo docente nos primeiros anos do Ensino Fundamental, um
aspecto que merece destaque, segundo Pinho (2007, p. 71), esta relacionado ao crescimento das
fung¢bes de professores e professoras no cotidiano de suas atribui¢des de sorte que em 2002 “51,1%
das funcbes docentes eram exercidas por professores ndo-habilitados em Magistério em Nivel
Médio”, e a formacdo em nivel supetior em licenciatura era “insignificante, apresentando apenas
3,3%” (PINHO, 2007, p. 71).

Outro aspecto muito sério levantado por essa mesma autora, diz respeito a maratona
enfrentada por esses professores e professoras quando se véem obrigados a exercerem jornadas de
trabalho dobradas, geralmente em viarias escolas, quase sempre visando a composi¢ido de uma renda
familiar mais digna. Sendo assim, é inegavel a necessidade de se ptiorizar uma acio coordenada que
tenha como objetivo uma politica piblica mais comprometida com as vicissitudes do professorado
que atua na conduc¢io do Ensino Fundamental em nossas escolas, nomeadamente daqueles que
estdo diante de uma classe do primeiro ano.

O curriculo e o planejamento pedagoégico nessa nova configuragido do ensino fundamental:
a questdo do primeiro ano

Inegavelmente o planejamento pedagégico em qualquer modalidade da educagio se reveste
de uma importancia crucial, e nesse novo formato do Ensino Fundamental nio poderia ser
diferente, sendo que aspectos como curriculo e avaliagio da aprendizagem assumem relevancia
substancial nesse contexto.

Segundo Nery (2006, p. 110),

[...] se entendemos que o curriculo escolar é construcido da identidade do estudante e espago de
conflito dos interesses da sociedade, o planejamento precisa ser compreendido como processo
coletivo e como ferramenta de didlogo em que se considere a participagio também dos
estudantes no trabalho a ser constituido, bem como da comunidade escolat.
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E importante refletir sobre o pensamento dessa autora uma vez que ela, ao destacar a
importincia do planejamento e do curriculo na organizagio do Ensino Fundamental de nove anos,
traz também a relevancia que deve ser concedida a efetiva participacdo de toda comunidade nesse
processo, sendo af incluidos também alunos e alunas, desde que a bagagem cultural de cada um
deles ¢é algo que deve ser considerado na elaboracdo do curriculo e seus conteudos. Ainda de
acordo com a mesma autora

O (a) professor (a) planeja seu curso, levando em conta o plano/projeto da escola e as
criancas concretas de sua turma: seus conhecimentos, interesses, necessidades. Considera ainda as
condicdes reais de seu trabalho, sua trajetéria profissional, bem como os objetivos pedagdgicos para
os estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental (NERY, 2000, p. 111).

Com efeito, a questdo levantada pela autora diz respeito diretamente a importincia que
adquire o planejamento das atividades pedagogicas das escolas que ministram o Ensino
Fundamental, e aspectos como os conhecimentos prévios trazidos por alunos e alunas devem ser
considerados, bem como um ambiente profissional que possibilite aos professores e professoras
exercerem com autonomia sua funcdo, tendo em vista, sempre, o que estabelece o projeto da
escola, o que se traduzira na concretizagdo dos objetivos pedagdgicos desse nivel da escolatizagio
das criancas.

Nessa perspectiva, Nery (2006) pressupde que, em se tratando de planejamento, é
importante ter em mente uma questio primordial no trabalho cotidiano que estd ligada ao fator
tempo, o qual se apresenta sempre escasso, ¢ sendo assim, deve ser organizado de forma flexivel,
possibilitando que se retomem perspectivas e aspectos dos conhecimentos tratados em diferentes
situacoes didaticas, ndo esquecendo que as criangas aprendem de formas diferentes, porque tém
tempos também diferentes de aprendizagem, e a forma de organizar o trabalho e seu tempo
didatico pode criar oportunidades diferenciadas para cada estudante, o que pode representar um
ganho significativo na direcdo da formacdo de todos, nomeadamente, alunos e alunas do primeiro
ano do ensino fundamental.

Todavia, a implantacio de um ensino obrigatério de nove anos iniciando aos seis anos de
idade pode contribuir para uma mudanga na estrutura e na cultura escolar. Ndo se trata de
transmitir para as criangas de seis anos, os conteddos da primeira série, mas de construir uma nova
proposta curricular, que considere as singularidades deste aluno. O objetivo de um maior numero
de anos de ensino obrigatério, é assegurar a todas as criancas um tempo mais longo de convivio
escolar, maiores oportunidades de aprender e, com isso uma aprendizagem mais ampla. E claro que
este aumento de tempo ndo garante uma maior aprendizagem, mas sim o emprego adequado e
eficaz deste tempo.

Nesse sentido, o cuidado na seqiiéncia do processo de aprendizagem das criangas de seis
anos de idade implica o conhecimento e a atengdo as suas particularidades no que concerne a idade,
intera¢do social e também aos aspectos psicolégicos. Sendo assim, as orienta¢bes pedagodgicas, por
sua vez, devem estar atentas a tais particularidades, a fim de que as criangas sejam respeitadas como
sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Ademalis, projetar um novo curriculo, no contexto do Ensino Fundamental de nove anos,
significa falar de criancas em processos das diferentes linguagens, ndo apenas da escrita ¢ da fala.
Precisa-se, portanto, considerar as especificidades e as formas de comunicacio, caracteristicas do
desenvolvimento infantil, expressas na fala. No mundo do faz de conta, entre outras, ¢ presente no
processo de formagido de conceitos, que se inicia no pensamento sincrético na infancia e se estende
até o dominio dos conceitos cientificos na adolescéncia.

Significa, ndo obstante, falar na constru¢ao da identidade que se constitui no exercicio da
compreensio sobre os sentimentos, nas diversas formas de expressdes da idéia, na interagdo com o
grupo, na internalizagdo de regras e valores no ambito das relagdes sociais e na pratica do dialogo
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entre as diferencas, pois ¢ na relacio entre os individuos, mediados pela cultura, que se constitui a
identidade de cada sujeito.

Consideragdes finais

Neste trabalho discutimos e analisamos o Ensino Fundamental a partir de 2006, mediante a
Lei 11.274, alterou a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional - 9394/96 e ampliou
de oito para nove anos a duracdo esse nivel da educacdo basica brasileira, o qual passou a receber,
em seu primeiro ano, as criangas com seis anos de idade, considerando o aspecto de politica publica
voltada para a Educacio Infantil.

Ao longo do texto discorremos sobre Educacido Infantil e Ensino Fundamental, em seu
formato atual de nove anos de duragdo, que agora recebe em seu primeiro ano as criancas com seis
anos de idade que até entdo freqientavam a pré-escola, ¢ discutido em seus aspectos legais e
pedagodgicos, tudo isso sob a égide da Lei N° Lei 11.274 de seis de fevereiro de 2006 a qual
regulamenta o Ensino Fundamental em nosso pafs atualmente.

Com efeito, uma das intengcdes do MEC — Ministério da Educa¢ido - com o aumento de
mais um ano na duragio do Ensino Fundamental, bem como a inclusio, obrigatéria, das criangas
de seis anos de idade no seu primeiro ano, é a busca da democratizaciao do ensino, desde que essas
mesmas criangas, antes contempladas com a Educa¢io Infantil em sua versdo pré-escolar, por nio
ser essa etapa da escola bésica brasileira obrigatéria, tem sido historicamente negligenciada pelas
politicas puiblicas em educacio.

Todavia, o fato de ser obrigatorio o ingresso da crianca de seis anos no primeiro ano do
Ensino Fundamental ndo garante, necessariamente, uma democratiza¢gdo do ensino, uma vez que
muitas criangas estdo chegando a escola sem terem passado pela creche ou mesmo pela pré-escola,
e o fato de ser essa sua primeira experiéncia escolar, aliado a outro fato ndo menos importante que
¢ o convicio com outras criangas oriundas da primeira etapa da educagio bésica, o que ird gerar um
descompasso nas relacGes pedagogicas, desde que professores e professoras terdo que buscar
mecanismos patra enfrentar o problema, de sorte que a aprendizagem ocorra satisfatoriamente para
todas as criancas.

Mediatizados por uma criteriosa revisdo da bibliografia disponivel sobre o tema,
concluimos que os problemas em nossos sistemas de ensino, nomeadamente no primeiro ano do
Ensino Fundamental em sua nova configuracdo, é uma questio de politica publica e como esta
deve ser encarada, e que o simples fato de vir 4 publico novas Leis nio ¢é garantia do almejado
sucesso de uma educagio que por ser publica, e atender a uma camada ampla da nossa sociedade,
deve proporcionar a inclusio da imensa populacio no seleto sistema produtivo brasileiro.

Antes, ¢ preciso que tais medidas sejam amplamente debatidas no contexto local de cada
sistema de ensino, que as Institui¢des, Secretarias de Educagio, Diretorias de Ensino, etc. E os
Sistemas Educacionais, sejam Federais, Estaduais ou Municipais, estejam conectadas com as
Escolas, de tal forma que os interesses se voltem para a efetivagio de uma educagio publica de
qualidade para, a partir dai, se acenar com a possibilidade de uma sociedade em que todos,
independentemente de seu extrato social, estejam conscientes de seus direitos sem prescindir de
seus deveres, e possam exercer a solidariedade como imperativo rumo a preserva¢io da vida em
todas as suas possibilidades.
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Resumo

Neste artigo, apresentamos algumas considerages tedricas sobre o ensino da lingua portuguesa e,
também, o resultado de observa¢des de algumas praticas docentes em escolas publicas e particulares
do municipio de Cassilaindia/MS. Para tanto, as observacoes foram orientadas tendo como base a
seguinte indaga¢do: como, realmente, tem ocorrido o ensino da lingua portuguesa nas duas escolas.
Desse modo, objetivamos verificar quais tém sido as prioridades dos professores de Lingua
Portuguesa, se eles utilizam o texto como ponto inicial em suas aulas ou se ainda ficam presos aos
métodos tradicionais, totalmente dependentes das regras gramaticais.

Palavras-Chave: Leitura, Producio Textual, Analise linguistica.

Resumen

En este articulo, presentamos algunas consideraciones tedricas a respecto de la ensefianza de lengua
portuguesa y, también, el resultado de observaciones de practicas de profesores en escuelas publicas
y privadas del municipio de Cassilindia/MS. Por lo tanto, las observaciones fueron otientadas
teniendo como base la siguiente indagacion: cémo, de hecho, ha ocurrido la ensefiaza de la lengua
portuguesa en las escuelas. Para ello, objetivamos verificar cuales han sido las prioridades de los
profesores de lengua portuguesa, si ellos utilizan el texto como punto incial en sus clases o si aun
quedan presos a los métodos tradicionales, totalmente dependientes de las reglas gramaticales.
Palabras-llave: Lectura, Produccion textual, Analise linguistica.

Introdugao

As teorias atuais sobre o ensino de Lingua Portuguesa (LP) sugerem um ensino centrado
no uso, na acao e na reflexdo, de forma que, para isso, precisamos organizar o processo de
ensino/aprendizagem em trés praticas: a pratica da leitura de textos, a pratica da produgao de textos
¢ a pratica de analise linguistica interligadas entre si.

Apresentamos aqui algumas reflexGes sobre a disciplina tradicionalmente denominada
“Lingua Portuguesa” no ensino brasileiro. Demonstramos, por meio de observagdes de aulas de LP
da rede estadual e particular de ensino do municipio de Cassilandia, como realmente tem ocorrido o
ensino dessa disciplina, com a inten¢do de verificar quais tém sido as prioridades desses
professores, se eles utilizam ou nio o texto como ponto inicial em suas aulas ou se ficam presos aos
métodos tradicionais, totalmente dependentes das regras gramaticais. Tais reflexGes sdo fruto da
pesquisa realizada por Cruz (2005) e, também, de nossas observacbes e analises tedricas e praticas
enquanto professor de Estigio Supervisionado de Lingua Portuguesa desde o ano de 2010, ao
acompanhar o estagio de alunos do curso de Letras, em situa¢des de observagdo e regéncia. A par
dos resultados apresentados por Cruz (2005), comparamos as observacoes e verificamos se houve
ou ndo um progresso no ensino da LP nos dois sistemas de ensino mencionado.
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Praticas de leitura, produgéo de texto e analise linguistica

Nos Parametros Curriculares Nacionais, (BRASIL, 1998), sio postuladas, dentre outras
otientagdes, que a leitura deve se constituir uma forma de interacio entre leitor/texto/autor.
Contudo, a leitura escolarizada tem sido um ato solitario, o qual afasta a crianca do mundo, um
isolamento entre os pares sugeridos pelos PCN. Soares (1998, p.18), em seu tempo, nos faz
perceber que esse ndo é o caminho certo, pois,

A leitura ndao é um ato solitirio entre individuos; é a interacdo verbal entre individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacGes
com o mundo e com os outros; o0 autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relacbes com o mundo e os outros, entre os dois e a enunciagio (SOARES, 1998, p. 18).

Dentro de seu papel de mediador, o professor precisa, entdo, planejar sua agdo
considerando a capacidade de compreensio ou conhecimento prévio do aluno, levando em
consideracio o seu nivel escolar e conhecimento de mundo. Para tanto, faz-se necessitio que o
professor lance mao de diferentes géneros textuais e, consequentemente, diferentes estratégias de
leitura, de forma que contribua para o incentivo do habito de leitura na escola e fora dela, uma vez
que sabemos que nossa sociedade ndo valoriza essa pratica e, por isso, essa atividade nio é
considerada como prazerosa e/ou importante na formac¢io do individuo.

Ao considerar e organizar suas praticas de acordo com a realidade social dos alunos, o
professor pode e muito contribuir para que o habito da leitura aconteca. Concomitante aos aspectos
sbcio-cognitivos, o professor precisa levar em conta os aspectos linguisticos, pois,

Ensinar a ler com compreensio nio implica impor uma leitura unica, a do professor ou
especialista, como a leitura do texto. Ensinar a ler é criar uma expectativa prévia com relagdo
ao contetdo referencial do texto; é ensinar a crianca a se auto-avaliar constantemente. B
ensinar, antes de tudo, que o texto ¢ significativo, e que as sequéncias, nele contidas, s6 tém
valor na medida em que elas ddo suporte ao significado global (KLEIMAN, 1989, p. 151-2).

Desse modo, a cada nova leitura, o leitor descobre novos horizontes na interpretacio e
compreensio do texto. De acordo com Kleiman (1997), essa expetiéncia motiva o leitor e desperta
nele um prazer maior pela leitura e pela busca de novos significados no texto. A descoberta de que
pode manipular as referéncias argumentativas realizadas pelo produtor e que de algum modo pode
trabalhar sua propria visdo do mundo faz do leitor ndo s6 um individuo manobrado e conduzido
por ideias pré-determinadas, mas também um produtor que manipula referéncias argumentativas
personalizadas.

De acordo com Geraldi (1993), a leitura por si s6 ndo garante a escrita, por isso vemos a
necessidade de trabalhar a escrita de forma mais abrangente, investindo, continua e
sistematicamente, na producio de textos de diversos géneros.

A partir deste principio, Geraldi estabelece distingdo entre produgdo de texto e redagdo:
nesta produzem-se textos para a escola, naquela produzem-se textos na escola. O autor ressalta que

Ao se propor a produgido de textos como a devolugdo da palavra ao sujeito, aposta-se no
dialogo (que ndo exclui a polémica ¢ a luta pelos sentidos) e a possibilidade de recuperar a
histéria “contida e ndo contada” elementos indicativos do novo que se imiscui nas diferentes
formas de retomar o vivido, de inventar o cotidiano (GERALDI, 2003, p. 130).

Na producio de discursos, o sujeito articula um ponto de vista sobre o mundo que,
vinculado a uma certa formagdo discursiva, seu trabalho é mais que mera reprodugdo. Isso nido
significa que o sujeito, para se constituir como tal, deva criar o novo. A novidade, segundo Geraldi
(1993, p.136), “pode estar no reaparecimento de velhas formas e de velhos conteidos”.
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Para Vygostsky (1979), no discurso escrito, somos obrigados a recriar uma situacdo, uma
vez que temos mais facilidade de falar do que escrever, pois escrever exige recriar uma situagio e
representa-la. Conforme o autor,

A agdo de escrever exige também da parte da crianca uma agdo de analise deliberada quando
fala, a crianga tem consciéncia das operacSes mentais que executa. Quando escreve, ela tem de
tomar consciéncia da estrutura sonora de cada palavra, tem de disseca-la e reproduzi-la em
simbolos alfabéticos, que tem de ser memorizados e estudados de antemio (VYGOSTSKY,
1979, p.132).

Dessa forma, podemos considerar que a crianga aprende a falar e convive com a fala sem
medo, mas quando ¢ solicitada a passar para o papel o que sente, age ou pensa, ela se apavora e, por
ndo saber conduzir “regras gramaticais” e pelo medo de “errar”, acaba escrevendo bem menos do
que gostaria.

E preciso, pois, que nds professores evitemos que isto aconteca, tentando nio podar a
criatividade de nosso aluno, uma vez que

Os individuos criativos sdo curiosos, gostam do risco e da aventura, suportam os sistemas
abertos e, portanto, também a ambiguidade. Possuem muitos interesses, ndo sio nem um
pouco rigidos, recusam qualquer situacdo predeterminada e mostram um acentuado senso de
ironia, de humor de ideias novas e originais. Os individuos cutiosos tém ainda uma grande
capacidade de introspeccdo e de auto-avaliacio (SERAFINI, 1999, p.15).

No entanto, nas escolas, costuma-se dar pouco espaco aos textos ctiativos, que
proporcionam ocasido dos alunos se expressarem mais livtemente, de inventar e de brincar com a
linguagem. A maioria dos professores, talvez por nio terem o habito de escrever criativamente,
considera que o aluno deva fazer quase que exclusivamente as qualidades 16gico-abstratas, o tigor
do bom raciocinio. Parece que a escola existe para moldar o aluno, nio hd espaco para o
heterogéneo, o diferente.

A discussio sobre a pratica de producdo de textos e sobre o produto que resulta dessa
pratica tem que ser efetivada conforme as condi¢des de producdo de escrita na escola. A partir
dessas consideragdes podemos afirmar que o processo de desenvolvimento do aluno/produtor de
textos pode ser constituido e transformado pelas interacGes e relagdes de ensino, no interior da
escola. O aluno se apropria da escrita por meio das atividades mediadas, em instincia inter-
relacionadas: a media¢do pelo outro e a mediacio pelos signos. Nesses processos, a atuagio do
professor e dos colegas ¢é relevante no sentido de construcdo da atividade, a partir das condi¢bes de
producio no processo escolar.

A gramatica, por sua vez, ¢ um assunto amplamente discutido no cenario académico e, ao
longo dos tempos, as pessoas de um modo geral, inclusive os professores, referem-se a ela como
uma disciplina que ndo serve para nada, outros salientam que nio hd como estudar portugués sem
estudar gramatica.

O fato é que o ensino de gramatica ¢ considerado apenas como uma série de ordens a
serem obedecidas, um conjunto de regras que “devem” ser seguidas. Percebemos assim, que ha
uma preocupacio acentuada dos professores com o “certo” e o “errado”. Atividades de “corrija”,

2

“refaca”, “siga 0 modelo” comprovam o que estd sendo dito.

Muitos professores salientam que o estudo da gramatica é um instrumento que levard os
alunos a escreverem melhor, de acordo com a norma padrio da lingua escrita. No entanto, ha
divergéncias, pois ao justificarem o uso da gramatica, resultando em uma melhor escrita e fala, os
professores estdo, na verdade, prometendo uma mercadoria que ndo podem entregar, e os alunos
percebem isso com muita clareza, influenciando-os no descrédito entre eles PERINI, (2001).
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A esse respeito Bagno (1999, p.81) questiona: o que nds professores podetiamos fazer para
reverter essa situagdor Segundo ele, um primeiro passo é dar a boa noticia aos alunos de que eles ja
sabem portugués, nio tanto para que eles se conscientizem disso, mas para que nds, professores,
nao nos esquegamos dessa verdade; o segundo passo é que a nossa atitude devera ser investigadora,
reflexiva e critica. Diante disso, o autor compara a ciéncia com a gramatica, dizendo que um dos
fundamentos da boa ciéncia é investigar as regras e leis que provocam os fend6menos naturais, os
quais fazem as coisas acontecerem. Ja no ensino da gramatica, em vez de investigarmos as regras e
as leis, nos simplesmente as entregamos prontas e acabadas para os alunos, que sio obrigados a
decora-las sem terem percebido de modo mais palpavel porque as coisas funcionam daquele jeito.

A analise linguistica, como o préprio nome sugere, resulta em uma nova perspectiva de
reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua “com vistas ao tratamento escolar de
fenémenos gramaticais, textuais e discursivos” conforme (MENDONCA, 2009, p. 205).

Sobre a anilise linguistica, Geraldi (1997, p. 74), por sua vez, esclarece que

o uso da expressio ‘pratica de analise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por novas
terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da
gramatica quanto a questdes amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena citat:
coesdo e coeréncia internas do texto; adequagao do texto aos objetivos pretendidos; analise dos
recursos expressivos utilizados (metaforas, metonimias, parafrases, citagoes, discurso direto e
indireto, etc.); organizacdo e inclusdo de informagoes; etc. Essencialmente, a pratica de andlise
linguistica ndo podera limitar-se a higienizacio do texto do aluno em seus aspectos gramaticais
e ortograficos, limitando-se a "corre¢oes". Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para
que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina (GERALDI, 1997, p. 747).

inda segundo esse autor, a analise linguistica devera partir ndo do texto “bem escritinho
Aind d tot, lise linguistica devera partir do texto “bem escritinho”,
o bom autor selecionado pelo “fazedor de livros didaticos as a0 contrario, o ensino gramatica
do bom autor selecionad lo “fazedor de livros didaticos”, m trario, i ramatical
somente tera sentido para auxiliar o aluno se partir do texto dele, pois o principio que fundamenta
essa pratica é “partir do erro para a autocorre¢io”.

Para Geraldi (2003), o objetivo essencial da andlise linguistica centra-se na teesctita do texto
do aluno. Mas ele nio exclui a possibilidade de o professor organizar atividades que mostrem os
aspectos sistematicos da LP. Além disso, ele chama a atengdo dos professores para atentarem aos
aspectos sistematicos da lingua e ndo a terminologia gramatical, enfatizando que o objetivo nio é
levar o aluno a dominar a terminologia, embora possa usa-la, mas compreender o fendmeno
linguistico em estudo.

Neves (2001) mostra a realidade sobre como tem se efetivado este ensino. Por meio de
uma pesquisa realizada pela autora, descobrimos que todos os professores por ela entrevistados de
uma forma ou de outra “ensinam” gramatica. Nesta pesquisa, Neves verificou que na maioria dos
relatos observados, a finalidade do ensino de gramatica se refere a um bom desempenho, ou seja,
melhor expressdo, melhor comunica¢io, melhor conhecimento do padrio culto. Neves salienta
ainda que o conteudo dado aos alunos nas aulas de LP é mecanizado e nido leva o aluno a refletir
sobre a matéria exposta. Isso se dia quando o professor prioriza a leitura superficial as atividades
gramaticais sem dar énfase aos seus aspectos literarios, a0 contexto, a situagdo a seu histérico, por
exemplo. O que se tem realizado nas atividades de interpretagdo ¢ a resposta fiel ao livro didatico,
sem nenhuma reflexio.

Para que o professor de LP propicie um ensino condizente com as abordagens atuais, ¢
preciso que ele tenha, sobretudo, conhecimento das diferencas entre ensino de gramadtica ¢ andlise
linguistica. Mendonga (2009), por sua vez, apresenta muito bem essas distingSes, conforme o
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QUADRO I: Diferengas entre ensino de gramatica e analise lingtistica

Concepcao de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel.

Concepgao de lingua como acido interlocutiva
situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacio entre os eixos de ensino: as aulas
de gramatica nio se relacionam necessariamente
com as de leitura e de producio textual.

Integracdo entre os eixos de ensino: a AL ¢
ferramenta para a leitura e a producio de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposicio | Metodologia reflexiva, baseada na inducio
dedutiva (do geral para o particular), isto é, das | (observacdo dos casos particulares para a
regras para o exemplo) + treinamento. conclusio das regularidades/regras.

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho paralelo com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos conteudos gramaticais como objetos
de ensino, abordando isoladamente e em
sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma padrio.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagio com as especificidades dos
géneros, uma vez que a andlise é mais de cunho
estrutural e, quando normativo, desconsidera o
funcionamento desses géneros nos contextos de
interacao vetbal.

Fusio com o trabalho com os géneros, na
medida em que contempla justamente a
interseccao das condi¢Ses de produgdo os textos
e as escolhas linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o
periodo.

Unidade privilegiada: o texto

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de
identificacao e classificacio de
unidades/funcdes morfossintiticas e correcio.

Preferéncia pro questdes abertas e atividades de
pesquisa, que exigem comparacdo e reflexdo
sobre adequacio e efeitos de sentido.

De face do exposto, enfatizamos a necessidade de integracdo entre leitura, producio textual
e analise linguistica, permitindo, pois, um trabalho de reflexdo sobre o uso dos recursos linguisticos
disponiveis na lingua, como forma de atender as necessidades do produtor de discursos no tocante
aos efeitos de sentidos possiveis e associados aos diferentes géneros textuais.

Consideragdes sobre a realidade do ensino de lingua portuguesa em escolas de

Cassilandia- M.S.

Como ja explicitado na introdugdo deste artigo, as consideragdes aqui apresentadas foram
organizadas com base em Cruz (2005) e de nossas observagdes enquanto professor-orientador de

estagio supervisionado de LP.

No ano de 2005, Cruz, ao realizar sua pesquisa para o trabalho monogrifico de conclusio

do curso de graduacio, observou um total de 7 aulas em cada escola, perfazendo, assim, uma carga
horaria de 5 horas e 50 minutos em cada institui¢do. A pesquisadora, ao adentrar na sala de aula de
LP nas escolas do municipio de Cassilandia-MS, pode verificar quanto tempo cada professor
dedicava para as atividades de pratica de leitura, producdo de texto, e atividades gramaticais e ou
analise linguistica.

De acordo com Cruz (2005), as atividades gramaticais prevalecem em ambas as institui¢oes
de ensino. Destaca ainda que é nitida a diferen¢a entre o ensino publico e o particular, pois na
escola publica mais de 70% das aulas estdo voltadas para a gramatica, enquanto que na escola
particular esse numero cai para menos de 50%, ou seja, nessa instituigdo as atividades sdo
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balanceadas, porém nao seria o ideal. De 2010 para ca, nossas observa¢des nio tém evidenciado
grandes mudancas de paradigmas. Na escola publica, a maioria dos professores ainda carregam o
“cerne gramatical” como ponto de partido para as praticas de ensino de LP. Ja na escola particular,
ainda que os materiais apostilados tenham sofrido mudancas consideraveis, parte dos professores
ainda comungas da pratica tradicional e, por isso, ainda precisam se conscientizar da necessidade de
mudanca de postura ao ensinar LP.

Nas aulas observadas, a pratica do professor mostra que os livros didaticos sdo usados nao
porque os professores decidiram usa-los, mas sim por recomenda¢do do MEC. Ja na escola
particular, as apostilas sio organizadas por equipes bastante preparadas, o que resulta em trabalhos
melhores, embora ainda carecam de grandes adaptagoes, de acordo com as novas concepgoes de
ensino.

Ao acompanhar a pratica do professor A (escola publica), Cruz (2005) nota que os
conteudos abordados sio essencialmente gramaticais, sendo que o conteudo discutido ndo prendia
a atenc¢do dos alunos. Desse modo, o professor acaba precisando fazer uso de tons autoritarios, ndo
s6 para manter o siléncio da turma, mas também para dizer que era alguém detentor do dominio da
classe, exigia siléncio e era respeitado, em decorréncia do poder que lhe ¢ atribuido.

Infelizmente, como vemos desde 2005, os “conteidos” de LP ainda tém sido ensinados
tomando-se por base as gramaticas tradicionais. O ensino de lingua tem sido desviado para o ensino
de teoria gramatical, como confirmam Neves (2001) e Possenti (1997), por exemplo. A distribuicao
do conteddo ¢ arbitraria. Assim, cria-se no aluno uma falsa ideia sobre a lingua, de onde decorre o
desprezo pelo trabalho com e sobre a lingua.

Constatamos com as observagdes que muitos professores ainda trabalham numa
perspectiva tradicional, sem levar os alunos a refletirem sobre a lingua em uso. Vimos o professor
trabalhando com um ensino fragmentado, sem enfoque nas relacdes do aluno com o mundo em
que ele vive. Diante disso, indagamo-nos: por que professores ainda persistem em trabalhar dessa
forma, centrados em perspectivas conservadoras e equivocadas? Por que insistes em metodologias
sobre as quais temos ouvido tantas criticas e denuncias? Seria pela seguranca em trabalhar
conteudos ja legitimados pela sociedader Ou seria por encontrar esses conteudos prontos
(respondidos) em qualquer livro didatico?

Segundo Kleiman (1999, p.24), o profissional que atua nas redes publicas foi formado
dentro de uma concep¢io fragmentada. Assim, ele se sente inseguro, ndo consegue dar conta da
nova tarefa; ndo consegue pensar interdisciplinarmente, porque toda aprendizagem foi realizada
dentro de um curticulo compartimentado.

Ao acompanhar a pratica do Professor B (escola particular), Cruz (2005) petrcebe que ele
segue a risca o livro didatico, preocupando-se com a quantidade de matéria copiada no caderno do
aluno, pois isso da a impressao de que o professor coloca os alunos para trabalhar. Eles ndo ficam
ociosos em sala, ou seja, o professor preocupa-se com a imagem que a coordenagio da escola, e 0s
pais, ¢ a sociedade em geral fazem dele. Nota também que o professor da oportunidade para os
alunos desenvolverem a oralidade e a interlocu¢io em sala de aula, porque, mesmo seguindo as
sugestdes do livro didatico, ele faz questio que os alunos falem, participem, opinem, expressem seu
ponto de vista. Cruz notou, também, a preocupac¢io com a producio de textos. Durante o tempo
em que acompanhou as aulas, os alunos produziram alguns textos e¢ todos foram devolvidos aos
alunos, devidamente corrigidos, com anotac¢des para que eles “reescrevessem as partes assinaladas”,
apesar de ndo ter verificado nenhuma escrita individual de texto em sala de aula e nem
reestruturagdo coletiva na lousa, nenhum trabalho de analise linguistica.

O mesmo, infelizmente, tem acontecido em quase 100% de nossas observagoes, pois
somente em uma escola e sala pude presenciar o professor fazendo rescrita com os alunos. Alguns
professores até propiciam aos alunos producao textual. Mas sem um trabalho de reestruturacao do
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mesmo apods sua primeira correcao. As questdes lingufsticas que deveriam ser estudadas em
contextos reais de uso, partindo da funcio que cada unidade léxica tem em contextos diversos,
inclusive para atender a necessidade de criar o efeito de sentido desejado, ndo sao levadas em conta.

Consideragdes finais

De face do exposto, vetificamos que as aulas de LP das escolas de Cassilandia/Ms ainda
apresentam forte presenca do ensino gramatical tradicional, desvinculadas das praticas de leitura,
producio e analise linguistica integradas, seguindo uma tendéncia infelizmente nacional, como
demonstram os estudos voltados para o ensino da LP, ou seja, a pratica mais comum nas aulas de
LP ainda sdo atividades gramaticais.

Para finalizarmos nosso texto, comungamos aqui das palavras de Possenti (1997) ao afirma
que se a maioria dos professores priorizasse o essencial — leitura e producdo de texto — talvez
tivéssemos mais leitores e mais produtores de textos, e, consequentemente, 0 ensino NAo estaria
com as dificuldades em que se encontra.
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Resumo

Saberes tradicionais sdo aqueles produzidos por povos indigenas, afros descendentes e
comunidades locais de etnias especificos transmitidos de geracdo em geracdo, ordinariamente de
maneira oral e desenvolvidos a margem do sistema social formal. A manuten¢ao de hortas urbanas
em quintais se constitui um aspecto de grande importincia, tendo em vista ser uma forte aliada na
nutricdo familiar, permitindo as familias uma dieta saudavel e adequada. Este trabalho teve como
objetivo verificar o conhecimento popular quanto ao cultivo de espécies alimenticias e a aplicagdo
de saberes tradicionais para o cultivo de hortas urbanas no bairro Sio Jodo, municipio de
Araguaina/TO. Esse bairro foi o ptrimeiro implantado na cidade, logo, o de maior extensio
territorial, sendo assim considerado o principal do municipio. O mesmo ainda abriga uma
miscigenagiao de moradores quanto ao quesito renda familiar, sendo, portanto o bairro com maior
probabilidade de se encontrar o objeto desejado. Para a coleta de dados foram aplicados
questionatios semi-estruturados, de abordagem qualitativa, contendo questdes abertas e fechadas, as
quais apresentaram um carater investigativo quanto a presenca de hortas, métodos e aprendizagem
do cultivo, e importincia da manutencao de uma horta doméstica, sendo a amostragem total da
pesquisa de 100 casas. O total de hortas encontradas foi de 35%, estando as hortalicas folhosas
entre os géneros alimenticios mais encontrados. O esterco de gado misturado com barro e regado
com agua duas vezes ao dia ¢ o principal método de cultivo, além de ndo haver a utilizagdo de
nenhum material ou composto quimico, pela maioria dos pesquisados, para o preparo do solo. O
aprendizado para o cultivo veio sozinho ou através do ensino pelas mies, ambos os pais, ou avé.
Foi verificado que a importancia de se manter uma horta doméstica estd em a mesma funcionar
como terapia, além de evitar gastos e ser mais saudivel. Embora os quintais estudados se
encontrem na drea urbana do municipio, foi possivel perceber que os individuos mantém uma
relagdo intima e de harmonia com a natureza, uma vez que projetam em seus quintais, o retrato de
como era suas vidas na roca e/ou fazenda. Nos quintais onde foram encontradas espécies
cultivadas, foi observado que o uso dessas para alimentacio desempenha um importante papel na
complementag¢do da dieta alimentar e/ou na renda de toda a familia.

Palavras-chave: Educacio em Saude, saberes tradicionais, hortas urbanas.
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Abstract

Traditional knowledge are those produced by indigenous peoples , local communities and Afro
descendants of specific ethnicities transmitted from generation to generation , ordinarily in a oral
way and developed outside the formal social system. The maintenance of urban gardens in
backyards constitutes an aspect of great importance in order to be a strong ally in household
nutrition, allowing families a healthy and adequate diet. This paper aimed to verify the popular
knowledge about the cultivation of food and application of traditional knowledge for growing
urban gardens in Sio Jodo neighborhood, city of Araguaina / TO. This district was first deployed in
the city, so the largest territorial extent, and therefore considered the main of the municipality. The
district still houses a mixing of residents as family income and thus the neighborhood with the
highest probability of finding the required object. For data collection were semi- structured
questionnaires, of qualitative approach, containing open and closed questions, which showed an
investigating way for the presence of garden , methods and learning of cultivation, and the
importance of a home garden maintaining, being the total sample of 100 researched houses. The
total gardens found was 35 %, with the leafy vegetables among the most commonly found
foodstuffs. The cattle dung mixed with mud and drenched with water twice a day is the main
method of cultivation, and there is no use by the majority of respondents, of any material or
chemical compound for soil preparation. Learning for cultivation came alone or through the
mothers teaching, both parents, or grandmother. It was found that the importance of a home
garden maintaining is the same function as therapy and avoids spending and be healthier. While
backyards are studied in the urban area, it was possible that individuals maintain a close relationship
and harmony with nature, since they were designed in their backyards, as it was the portrait of their
lives on the farm. In backyards which were found cultivated species, it was observed that the use of
these feeding plays an important role in the completion of diet and / or income of the entite family.
Keywords: Health in Education, traditional knowledge, urban gardens.

Introdugao

Para Rodriguez; Kolling e Mesquida (2007 apud MELO, 1987, p. 61) “a educag¢io e a saide
sao praticas sociais que sempre estiveram articuladas”, tendéncia que tem sido retomada nas ultimas
décadas como parte do trabalho do médico e do educador. Compreende-se assim que a Sadde e a
Educagio sio inseparaveis e interdependentes, pois, para se ter educacio, precisa-se da sadde, ao
mesmo tempo em que a satde s6 ¢é alcancavel quando se tem uma boa educacio (RODRIGUEZ;
KOLLING; MESQUIDA, 2007, p. 61). E neste contexto que a Educacio e a Saude se articulam
para propor estratégias em uma area denominada Educagio em Satde.

“A educacio em sadde tradicional, inicialmente chamada de Educagdo Sanitaria, surge no
Brasil a partir da necessidade do Estado brasileiro de controlar as epidemias de doengas
infecto-contagiosas |[...] durante a Republica Velha, no come¢o do século XX.” (MACIEL,
2009, p.774).

Dessa forma, inserido na tematica de Educacio em Saude, este trabalho teve como um de
seus pilares, abordar o conhecimento popular a cerca de espécies cultivadas com fins alimenticios,
por meio da presenca de hortas encontradas, bem como a aplicagio de saberes tradicionais para o
cultivo de hortas urbanas, no bairro Sio Jodo, municipio de Araguaina, Tocantins.

Segundo Miranda (2009), saberes tradicionais sdo

“l..] aqueles conhecimentos produzidos por povos indigenas, afros descendentes e
comunidades locais de etnias especificos transmitidos de geragdo em geragdo, ordinariamente
de maneira oral e desenvolvidos a margem do sistema social formal. Sdo conhecimentos
dinamicos que se encontram em constante processo de adapta¢do, com base numa estrutura
solida de valores, formas de vida e crengas miticas, profundamente enraizadas na vida cotidiana
dos povos.”
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Portanto ¢é interessante ressaltar que o uso da memoria, das vivéncias socio-educativas e,
dos saberes ambientais de um povo, permite a realizacio da educagido ambiental informal através
dos didlogos, troca de conhecimentos e descobertas de tradi¢oes e culturas que abrangem todo o
ambiente em que se vive, desvendando a identidade de um povo.

Atualmente o uso dos quintais para o cultivo de alimentos por meio de hortas tem
ocorréncia cada vez maior em areas urbanas das médias e grandes cidades, o que antes cabia apenas
a area rural.

Sendo o quintal uma das formas mais antigas de manejo e cultivo da terra, e os géneros
alimentares cultivados nos mesmos, importantes na complementacio da dieta alimentar dos
moradores da cidade, essa denominacio varia de acordo com cada pais e a lingua falada no mesmo,
bem como com as caracteristicas particulares que apresentarao.

“No Brasil, quintal é o termo utilizado para se referir ao terreno situado ao redor da casa,
definido, na maioria das vezes, como a por¢io de terra proxima a residéncia, de acesso facil e
comodo, na qual se cultivam ou se mantém multiplas espécies que fornecem parte das
necessidades nutricionais da familia, bem como outros produtos, como lenha e plantas

medicinais.” (AMARAL & GUARIM NETO, 2008 apx#d BRITO; COELHO, 2000, p. 330).

Stviero e colaboradores (2011 apud AMOROZO, 2002, p. 550) comentam que “o quintal se
refere ao espago do terreno situado ao redor da casa regularmente manejado, onde sdo cultivadas
plantas e também sdo criados animais domésticos de pequeno porte.” Assim, os quintais sio
espacos onde os moradores cultivam uma diversidade de espécies, as quais podem apresentar
carater medicinal, alimentar, ornamental, econémico e de lazer. Outra vantagem é que as espécies
alimentares produzidas no quintal da propria casa, muitas vezes significam uma reducio nos gastos
com alimentacdo e uma melhora na mesma, considerando que seus cultivadores nio se alimentam
de alimentos com a alta incidéncia de agrotoxicos.

Outro aspecto relevante é que a manutencdo de hortas caseiras em grandes centros ajuda
os moradores a sobreviver em uma cidade mais urbanizada, fornecendo alimentos diretamente
através dos quintais ou via trocas com vizinhos e parentes (SIVIERO ez 4/, 2011, p. 550).

Desta forma, o presente trabalho, além de verificar o conhecimento populatr quanto ao
cultivo de espécies alimenticias, por meio da presenca de hortas encontradas, e a aplicacdo de
saberes tradicionais para o cultivo de hortas urbanas no bairro Sio Jodo, municipio de
Araguaina/TO, visou também conhecer, que matetiais e compostos sio utilizados para o preparo
do local de cultivo e o porqué de se manter ou nao uma horta.

Materiais e métodos
Area de estudo

O municipio de Araguaina encontra-se a 368 km da capital do Tocantins, Palmas. Esta
localizado na regido norte do Estado, a uma latitude de 07°11'28" sul e longitude de 48°12'26"
oeste, a 277 metros de altitude, com extensdo territorial de 3.920,01 km2 Araguaina tem uma
populacio de, aproximadamente, 156.123 habitantes, a segunda maior populagio do Tocantins, de
acordo com o Censo IBGE/2012.

O clima da cidade ¢ do tipo tropical umido, com temperaturas médias variando de 32°
(maxima) a 20° (minima), uma pluviometria que inclui uma estagio definida de chuvas entre os
meses de novembro e maio e petiodo de estiagem de junho a outubro com uma precipitacio anual
acima de 1.700 milimetros. A vegetagdo é mista, com caracteristicas de cerrado, matas ciliares e
matas tropicais (ARAGUAINA, 2013).
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A escolha pelo bairro Sio Jodo, campo de realizagio da pesquisa, deveu-se ao fato de este
ser o primeiro implantado na cidade, logo, o de maior extensio territorial, sendo assim considerado
o principal do municipio e/ou o “coragio de Araguaina”. Deveu-se ainda ao fato desse bairro
abrigar uma miscigenacdo de moradores quanto ao quesito renda familiar, ou seja, constituiu-se no
bairro com maior probabilidade de se encontrar o objeto desejado, tendo em vista que a maioria
dos demais bairros apresenta prédios comerciais e apartamentos.

As informacdes detalhadas que subsidiaram a efetivacdo da pesquisa no bairro escolhido,
foram obtidas junto ao Centro de Controle de Zoonoses (CZZ) do municipio de Araguaina-TO.
Segundo este 6rgao, o bairro Sdao Jodo é composto por 151 quarteirdes, 15341habitantes, 5500
residéncias, 689 comércios, 64 terrenos baldios, 6 pontos estratégicos e 63 outros, totalizando um
numero de 6322 iméveis (CZZ, 2013).

Amostragem e coleta de dados

A escolha das residéncias no bairro foi feita aleatoriamente, sendo feita de duas a cinco
casas por rua. As visitas foram realizadas casa a casa, aplicando-se questionarios aos moradores
entre 22 a 89 anos de idade, pela manhi e a tarde, sendo a amostragem total da pesquisa 100 casas.

Para a coleta de dados foram aplicados questionarios semi-estruturados, de abordagem
qualitativa, contendo questdes abertas e fechadas, as quais apresentaram um cariter investigativo
quanto a presenca de hortas, métodos e aprendizagem do cultivo, e a importancia da manutencio
de uma horta doméstica. Os resultados coletados foram analisados observando-se os critérios ja
expostos acima.

Resultados e discussio
Presenca de hortas

O total de hortas encontradas foi de 35% das residéncias amostradas, sendo que desses,
aproximadamente 86% era mantida por mulheres e o restante por homens, o que pode ser
explicado pelo fato sécio-cultural de que a mulher permanece mais tempo nas residéncias,
dedicando-se aos cuidados com a casa e seus adendos, como jardins e hortas. Entre os géneros
alimenticios cultivados em todas as hortas, o que mais se destacou foram as hortalicas folhosas,
como por exemplo, cebolinha, coentro, couve e alface, as quais foram encontradas em maior
freqiiéncia.

Sobre essa atitude dos pesquisados, de manter o proprio cultivo, Siviero et al. (2011, p. 550)
comenta que “o cultivo de espécies vegetais em quintais auxilia na complementacio da dieta,
gerando maior seguranca alimentar, pois oferece alimentos seguros e de facil acesso em quantidade

e qualidade.”
Amaral & Guarim Neto (2008, agpud PASA, 2004, p. 337), afirmam que

“a producdo nos quintais, especialmente a hortifrutifera, permite a populagdio manter uma
baixa dependéncia de produtos adquiridos externamente, ocasiona impactos minimos sobre o
ambiente, conserva os recursos vegetais ¢ a riqueza cultural, fundamentada no saber e¢ na
cultura dos moradores locais.”

Dessa forma, a manuten¢io de hortas urbanas em quintais se constitui um aspecto de
grande importancia para a sociedade atual, tendo em vista que além de ser uma forte aliada na
nutri¢do familiar, ¢ também algo facil de manejar, fornece uma alta diversidade de espécies, e pode
ser também um fator de estreitamento de relagdes entre vizinhos, dado o compartilhamento de
alimentos entre eles.
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Métodos e aprendizagem do cultivo

Dos individuos questionados, a maioria (18%) declarou preparar seus canteiros apenas com
esterco de gado misturado com barro e regado com agua duas vezes ao dia, uma pela manha e outra
ao entardecer, ja que segundo os mesmos, esse ¢ 0 momento ideal em que o cultivo mais absorve
agua para suportar as altas temperaturas das tardes.

Outro costume apresentado pelos individuos foi a utilizagdo de esterco de gado, bode ou
de galinha para adubagdo das hortalicas. Segundo Amaral & Guarim Neto (2008, p. 333), “esse
dado também foi apresentado por Santos (2004) em estudo sobre os quintais de Alta Floresta (MT),
onde, segundo a autora, essas praticas tradicionais refletem importantes processos ecolégicos de
uso e conserva¢io dos recursos vegetais.”

Foi ainda evidenciado pelos participantes da pesquisa que nio ha a utilizagio de nenhum
material ou composto quimico como agrotdxicos ou pesticidas, para o preparo do solo, tudo é
natural e/ou organico, sendo o solo preparado manualmente somente com adubo e dgua.

Quanto ao questionamento sobre com quem os individuos aprenderam a cultivar horta, a
maioria relatou ter aprendido sozinhos (16%), através da observagdo, quando crianga, dessa
atividade feita pelos pais ou avés nas rogas e/ou fazendas onde moravam; outros afirmaram ter
aprendido com suas mies (12%), moradoras também de area rural, que a0 mesmo tempo em que
cultivavam suas hortas ensinavam-nos na pratica tal atividade. O mesmo foi dito por aqueles que
relataram ter aprendido com ambos os pais (5%), e por aqueles que aprenderam com a avé (2%).

Podemos dizer que essa caractetistica de aprendizagem do cultivo com pais ou avés é um
costume tradicional pautado também em uma cultura e saber tradicional, uma vez que os individuos
foram estimulados por seus antepassados a adotarem um estilo de vida saudavel por meio do
cuidado natural e organico da terra e da produgio do seu proprio alimento.

De acordo com Amaral & Guarim Neto (2008, agp#d AMOROZO, 2002, p. 333),

“o cultivo [...] é algo que se aprende muito cedo, a medida que as criancas acompanham os
adultos as rogas. Quem se acostuma a plantar, dificilmente deixa de exercer tal atividade,
mesmo quando migra para areas mais urbanizadas.”

Esse fato pode ser entdo observado na pesquisa, uma vez que a maioria dos individuos
questionados veio de areas rurais, trabalhavam nas rogas com os pais ou avds, com quem
aprenderam o oficio, e mesmo ap6s mudatem para o meio urbano, isto é, para a cidade,
continuaram com a pratica do cultivo, s6 que agora em seus quintais.

Importincia da manutengio de uma horta doméstica

Quanto a importincia de se ter um cultivo proprio, os individuos elencaram trés principais
motivos, o primeiro e mais mencionado (13%) refere-se a0 quesito econémico, onde os individuos
discorrem sobre a diminuigdo de custos. O segundo motivo estd no fato de que ter o proprio
cultivo ¢ uma terapia (10%), capaz de acalma-los e deixa-los felizes. E por dltimo, mas nio menos
importante, ter o seu cultivo, para esses individuos, significa ser mais saudavel, tendo em vista que
ndo utilizam agrotéxicos para preparo ¢ manutencdo do cultivo, além de que, tendo seu proprio
cultivo da para consumir as hortalicas sempre fresquinhas, e no momento que desejar.
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Consideragdes finais

Embora os quintais estudados se encontrem na drea urbana do municipio, foi possivel
perceber que os individuos mantém uma relacio intima e de harmonia com a natureza, uma vez que
projetam em seus quintais, o retrato de como era suas vidas na roca e/ou fazenda.

O habito ou costume de cultivar diversas espécies e/ou géneros alimenticios, permite ao
individuo e sua familia, na maioria das vezes, uma alimenta¢io rica em nutrientes, vitaminas e sais
minerais, com alimentos naturais e saudaveis, bem como uma forma de gerar renda, o que acaba
dando a essa familia certa seguranca no que se refere a questdo alimentar e melhor qualidade de
vida.

Nos quintais onde foram encontradas espécies cultivadas, foi observado que o uso dessas
para alimentacio desempenha um importante papel na complementacio da dieta alimentar de toda
a familia. Dessa forma, a manutencio do quintal, juntamente com o cultivo de hortas na residéncia
¢ algo imensuravel, de valor muito préprio, caractetistico e especial, quem sabe pelo simples prazer
de cultivar algo, ou mesmo como bem estar proporcionado pela presenca de sombra e da paisagem
das espécies arboreas.

Enfim, a educacdo em saude consiste em um dos principais elementos da promo¢io da
saude e, portanto, melhores condi¢oes de vida, a mesma converge com este trabalho uma vez que
objetiva nio ser exclusivamente informativa, mas sim levar os individuos a refletitem sobre sua vida
social, bem como as condi¢bes e habitos de saude que estio desenvolvendo, afim de que se tornem
sujeitos conscientes, adeptos e praticantes de um estilo de vida mais saudavel.

Quanto aos saberes tradicionais, concluimos que é e deve ser possivel trazé-los para o
nosso “mundo académico-cientifico”, uma vez que os mesmos sdo capazes de promover além da
preservacio dos costumes locais, um educar “impregnado de sentido” (GUTIERREZ e PRADO,
2008, p.23), tornando claro e “palpavel” os indmeros questionamentos existentes nesse vasto
campo chamado Ciéncia.
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ANOTACOES EM TORNO DA LITERATURA INFANTOJUVENIL
DE CLARICE LISPECTOR

Rodrigo da Costa Araujo!®

Resumo

Este ensaio propoe uma leitura da literatura infantojuvenil de Clarice Lispector [1925-1977] e de
suas relacbes com as narrativas ditas para adultos, ou seja, de intertextualidades e intratextualidades
na ficgdo. O recorte estuda as representacoes da infancia em diversos angulos - memorialista,
autobiografico, citacional - em que a escritora reflete sobre a natureza do olhar infantil e a
importancia desse registro em sua producio literdria.

Palavras-chave: Clarice Lispector - infancia - memoria - literatura infantojuvenil

Abstract

This essay proposes a reading of the literature infantojuvenil Clarice Lispector [1925-1977] and its
relations with the narratives told to adults, ie intertextuality and intratextualidades in fiction. The
clipping studies representations of childhood in different angles - memoirs, autobiographical,
citational - in which the writer reflects on the nature of childhood and the importance of looking
record in his writing.

Keywords: Clarice Lispector - childhood - Memory - children's literature

Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios que nao posso me
resignar a seguir um fio sd; meu enredamento vem de que uma historia ¢ feita
de virias bistdrias.

[LISPECTOR, Clarice. Os Desastres de Sofia. In: Felicidade Clandestina.
1988. p.100]

[--.] na infincia as descobertas terdo sido como num laboratdrio onde se acha
o gue se achar? [...] Mas como adulto terei a coragem infantil de me perder?
perder-se significa ir achando e nem saber o que fazer do que se for achando.

[LISPECTOR, Clarice. A paixao segundo G.H. 1998, p.13]

Clarice Lispector (1925-1977) ¢, sem davida, um dos maiores nomes da literatura em lingua
portuguesa. Sua prosa, insolita, por exceléncia, ¢ saudada por diversos criticos, traduzida em
diversos paises, e motivo para diversas indagag¢Ges literarias. No entanto, sua obra publicada para o
publico infantojuvenil nada, ou quase nada se comenta. Muitos leitores até nido conhecem esses
livros.

Dialogando com a literatura adulta ou aproximando-se dela, a sua produgdo para criangas ¢é
repleta de intertextualidades, parédias e parafrases, e, por seu carater inovador nos meados da
década de sessenta, estabeleceu uma nova linguagem no género destinado ao leitor desse género. O
mistério do coelho pensante, A mulber que matou os peixes, A vida intima de Lanra, Qunase de verdade e Como

10 Doutorando em Literatura Comparada e Mestre em Ciéncia da Arte (2008) pela Universidade Federal
Fluminense. Professor de Literatura infantojuvenil e Arte Educagdo da FAFIMA - Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Macaé. Coautor das coletaneas Literatura e Interfaces, Leituras em Edncagio (2011) e Literatura
Infantojuvenil: diabruras, imaginagio e deleite (2012), todas lancadas pela Editora Op¢io. E-mail:
rodricoara@uol.com.br
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nasceram as estrelas sio os titulos que agradam a todas as idades, apesar de serem classificados de
“literatura infantil”.

Esses livros, na verdade, utilizam o narrador adulto para dialogar com as criancas sem
disfarcar sua condi¢do de adulto e sem abrir mao de discutir temas e atitudes importantes para
qualquer ser, como a liberdade, o direito de ser, a morte, a alienac¢io, a inexorabilidade do tempo e a
condicio do ser. Todos eles inauguraram uma nova linguagem na literatura infantojuvenil brasileira
carregada de contradi¢bes, conflitos e indagacGes na relacio adulto-crianga, mae-filho.

Questionando diversos papeis e paradigmas, essas obras literarias sugerem que o adulto é
que deve intrometer-se no mundo e nas sensac¢Oes infantis para compreendé-los, possibilitando,
assim, novas propostas de relacionamento crian¢a-adulto-mundo. A questdo dos animais nessas
pequenas historias, contadas pelos narradores, ¢ um dado para a afirmac¢io de que animais e pessoas
(criangas) se equivalem no mundo da literatura. Eles,- os animais -, que muitas vezes intitulam esses
livros, gozam, no mundo clariceano, de uma liberdade incondicionada, espontanea, originaria, que
nada, nem a domesticagdo degradante de uns, seria capaz de anular. Se o reino que eles formam
estd, firmemente assentado na propria natureza, ¢ porque se acham integrados ao ser universal de
que ndo se separam e de que guardam a esséncia primitiva, ancestral e inumana.

A crianca, nesse contexto alegérico, estd no mesmo plano dos “bichos convidados”. “Eu
s6 convido os bichos que eu gosto. E, ¢é claro, convido gente grande e gente pequena”, diz a
narradora. Em A vida intima de Lanra a galinha reforca alguns questionamentos que irdo se repetir
em muitos dos outros livros: a sinceridade no tratamento com a crianga, o questionamento do
proprio género “literatura infantil”, o equilibrio ente a realidade e a fantasia, o papel da mulher, da
dona de casa e o proprio absurdo desse cotidiano.

Certamente, sem distinguir ou menosprezar o género literatura infantil, seus textos para o
leitor adulto estabelecem algum didlogo com os destinados ao publico infantil. Os recursos
estilisticos apresentados pela autora, em sua produg¢io, ndo os tornam diferentes ou menores em
relacio a qualidade estética-literaria escrita para os adultos. Pelo contririo, eles os entriquecem,
possibilitando sua leitura a um maior nimero de pessoas, inclusive as criangas.

A partir desse raciocinio, o conto A vida intima de Lanra pode ser comparado ou lido ao
classico conto Uwma galinha pelo que se aproximam ou complementam. O que falta em um, ¢ dito no
outro. Apesar de o tema principal ser semelhante nos dois textos - a questdo do ser feminino - e das
agoes serem muito préximas, o trabalho com a linguagem é o que os difere um do outro. A morte,
determinada em Uma galinha e suavizada no livro infantll, nio ¢é ignorada. Enfim, apesar dos
narradores e a forma como abordam o tema em questio serem diferentes, os mesmos podem ser
aproximados.

A infincia aparece em outras facetas da ficgdo clariceana. Os contos Felicidade Clandestina e
Restos do Carnaval focam o desejo infantil, que em ambos precisa superar grandes obstaculos para
realizar-se. No primeiro, vemos o sofrimento moral imposto pela filha do dono da livraria a2 menina
que ndo pode comprar o livro desejado, no segundo, a felicidade deveria advir da felicidade da
amiga, ou seja, dos restos da fantasia de rosa.

Felicidade Clandestina assume o papel de um conto-chave, porque guarda certa memoria
intertextual e infantil da autora. Afirma na sua clandestinidade, a paixio pela leitura, essencialmente
por Reinagoes de Narizinho, que por sua vez, retoma, relembra e dialoga com Perrault, dos Irmios
Grimm, as fabulas de Andersen e de La Fontaine. Nesse jogo de retomadas e confluéncias de
histérias infantis, insere-se justamente o conto intertextual de Clarice, seu bau de histérias e jogo
citacional. Buscando as fontes da infincia e a criagdo biografico-literaria da escritora, Edgar
Nolasco (2004, p.90) afirma que este conto figura, labirinticamente, o encontro de Clarice com
Lobato, as reinagoes da menina-Clarice, as perversidades das meninas, da narradora adulta do conto
e da escrita perversa da propria autora.
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A infancia, nesse caso, reconstruida pelo conto e pelas leituras da autora, agora é, pela
escrita, jogo romanesco de representacdo da representacdo. Nela veiculam sempre duas ou mais
histérias, uma colada a outra, as vezes justapostas, outras vezes sobrepostas. Nesse caso, aos olhos
do estudioso Edgar Nolasco (p. 80), a biografia funciona na escrita quase como um outro discurso,
sempre compondo a textualidade. Escrita que, a0 construir a histéria romanesca e a infancia aos
fragmentos, vai construindo, também, a histéria pessoal da escritora, ou seja, sua persona literaria:
ficcdo sobre ficgao.

De qualquer forma, a infancia é tema recorrente na prosa de Clarice Lispector, sobretudo
na contistica - género em que, alids, a escritora sobressai de maneira magistral. Nesse didlogo de
textos entre suas proprias obras, entre as suas e outras obras, e, principalmente, entre autor-texto-
leitor, que a literatura clariceana cria uma nova linguagem na ficcdo brasileira, nao apenas na sua
obra para adulto, como, também, na sua obra para criangas.

Sem perder a estratégia intertextual, O Mistério do coelho pensante enreda o leitor pela trama
em busca de um mistério. Esse mistério acompanha caracteristicas do género policial, para logo em
seguida ser questionado, reesctito, invertido em sua esséncia, pelo tom parodistico. O leitor se
percebe envolvido nessa rede costurada pelo narrador que distribui pistas falsas ao longo da
narrativa, para que algum leitor ingénuo se perca nos fatos e caminhos.

O que fica claro, nesse jogo romanesco, é que o narrador desconhece como resolver esse
mistério, ja que uma “verdadeira histéria de mistério”, ao gosto das histérias policiais, agora é
parodiada pela forma como a narrativa é conduzida. Feito Alice no pais das maravilhas, intertexto
sugerido nessa escritura, os fatos integram inocéncia infantil e “ignorancia do mundo” em mistérios
e descobertas que precisam ser desvendados pelos dois: o narrador-adulto e o intetlocutor-crianca.
Pela parddia, o texto questiona codigos estabelecidos pelo género, ou seja, pela voz narrativa e
sutilezas da linguagem, a obra questiona valores ideolégicos em relagdo a crianca e a literatura a ela
destinada. Operando essas variacOes, a parddia provoca questionamentos de valores, critica
modelos e recria outro modo de olhat o objeto.

Por outro lado, como parafrase de Alice, O Mistério do coelho pensante reafirma valores da
literatura infantojuvenil classica, originaria dos contos de fadas e fabulas, das lendas e mitos onde os
mistérios e magias sdo caracteristicas essenciais para a existéncia desses géneros. Nesse viés
questionador, a literatura infantojuvenil de Clarice indaga o préprio género e seus desdobramentos
de polémicas: certas imposi¢oes dogmaticas, o tom adultesco e moralista ou mesmo, a
predomindncia do olhar pedagégico. Ao parafrasear o célebre texto de Lewis Carrol, segundo
Ribeiro (1993, p.65) ela o reafirma, a0 mesmo tempo que incorpora nele, em termos de semelhanca,

o papel do adulto.

Como nasceram as estrelas relata histérias curtas encomendadas a Clarice para ilustrar um
calendario. Nas doze narrativas, uma para cada més do ano, a escritora resgata elementos da cultura
popular brasileira reescrevendo-as, tais como: Saci-pereré, Uirapuru, Curupira, Iara, Negrinho do
pastoreio, curumins, que sofrem transformagdes inusitadas, e animais, como: sapos, jabutis, ongas,
macacos, jacarés, que vivem situagSes nas quais suas qualidades, como esperteza, poder ou
ferocidade sio postas a prova.

Nessas lendas, algumas marcas da prosa clariceana sdo recuperadas, como, por exemplo, a
problematica da linguagem. Tal recurso criativo resulta na constru¢do de personagens tio
complexas quanto aquelas dos livros para adultos, imprimindo a autora caractetisticas especificas,
diferenciando-a de outros autores de sua época.

Apesar de a obra, como um todo em suas histérias curtas, resgatar algumas representagoes
do imaginario popular brasileiro utilizando uma escritura intertextual, especificamente o tom
parodistico, Clarice Lispector mantém uma caracterfstica comum ao conjunto de sua obra: em toda
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a sua poética hd uma preocupa¢io com o estranhamento. Desse modo, longe de ser uma obra "sem
grandes questionamentos" (GOTLIB, 1995, p. 445), como aponta Nadia, Como nasceram as estrelas
revela que, no processo intertextual, a escritora percorreu o caminho oposto aos dos narradores que
optam pela oralidade. Geralmente, os mitos, protagonizados por seres divinos, servem de base para
os contos de fadas e lendas, protagonizados por seres humanos. Nas parddias realizadas por
Clarice, diferentemente, as doze lendas brasileiras recuperam a esséncia mitica ao apresentar
personagens com dimensao universal que registram o primeiro momento de contato do homem
com o mundo, ou seja, metaforizam a perplexidade humana e seus sentimentos diante dos
fenémenos naturais.

Acompanhando esses olhares, percebemos que Clarice Lispector é mestra em tecer “teias”
que se interligam numa danca mdgica e lidica. Nada em suas obras é ao acaso, cada detalhe, nome,
simbolos, animais sio pensados no contexto narrativo e nas significacbes que assumem nos
enredos. Em qualquer texto da escritora, o leitor enovela-se nessa teia magica e ladica, adentrando-
se num universo cheio de conexdes com a obra da autora (intratexto), e outras da literatura classica
(intertexto).

Nesse contexto, Quase de verdade ¢ uma obra infantojuvenil que, como as outras obras da
autora, tém presente alegorias de bichos que nutrem/sugerem sentimentos e a¢oes caractetisticos
de pessoas. A questdo da existéncia é abordada constantemente com muita verdade: morte,
diferencas sociais e individuais, medos, defeitos e qualidades.

Ha muito em comum entre as histérias infantis da escritora com esta em questio, como
por exemplo: A mulber que maton os peixes. Ambas tém personagens com o nome Clatice; em Quase de
verdade Clarice entende Ulisses e digita suas historias, ja em A mulber gue maton os peixes, Clatice é
personagem-narradora.

Em A vida intima de Lanra sdo retratados o cotidiano e a vida da galinha Laura, seus medos
de parar de procriar e motrrer. Este tema também estd em Quwase de verdade, quando a figueira nio
tem frutos, por isso é ma e, mais uma vez, as galinhas questionam a maternidade, a condi¢io
feminina, o comodismo em que a mulher vive incentivando a mudancga e repensando seu préprio
universo.

Com essa mesma sutileza, os Ulisses de Clatice discutem a questdo existencial: o Ulisses-
cachorro de Quase de verdade ¢ o Ulisses de Uma aprendizagen on livro dos prazeres refletem-se como um
espelho: ambos detém o saber, transmitem-no as personagens femininos, que apatentemente sao
“vazias” (Clarice e Lory). “... _ Loéry, disse Ulisses,... uma das coisas que aprendi é que se deve
viver apesar de. Apesar de, se deve comer. Apesar de, se deve amar...”.

E explicito que os Ulisses, de Clarice se acham cultos, e por isso em Uwa Aprendizagem on
livro dos prazeres, ele afirma: ““... Eu ndo digo que eu tenha muito, mas tenho ainda a procura intensa e
uma esperanca violenta. Nio esta sua voz baixa e doce. E eu nio choro, se for preciso um dia eu
grito, Lory.”.

Esses personagens clariceanos assumem vasta preocupa¢io com o olhar, saem em busca de
descobrir 0 mundo, os outros bichos e principalmente a si mesmos. E retornam para seus
personagens femininos, “Clarice e Loéry” orgulhando-se do seu saber. Nio ¢ coincidéncia “os
Ulisses de Clarice” terem semelhancas com o Ulisses de Homero, que sai, atravessa o mar e vive
aventuras, volta para sua amada Penélope como um herdi. De certa forma, Ulisses de Homero é
detentor do conhecimento de outros mundos e quer compartilhd-lo com sua amada.
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Nessa esteira de reflexdo, as obras de Clarice assumem o papel “teias” entrelagadas, onde,
absolutamente, tudo se integra, nada ¢ ao acaso e quem “cai’ nessa rede, faz, pelos varios
intertextos, uma viagem encantadora entre outras obras da escritora e a literatura classica. Assim, se
Quase de Verdade ndo fala diretamente do mundo, traz dele muitas versdes e reescrita, que lhe
permitem existir no tempo. Com esse gesto, a memoria literaria em Clarice permite que esta retenha
uma histéria que questione a propria criagio literaria e a postura do leitor diante de algumas regras
que o mundo impde. Exemplos dessas situacOes sdo os intertextos entre 0s personagens
supracitados (“Os “Ulisses” sdo fortes, bravos, tenazes, inteligentes e astutos”); a arvore chamada

figueira que nos remete a passagem da biblia, com A figneira maldita e a prépria obra literaria dela.

A literatura infantojuvenil, através da liberdade da fantasia permite que, pela imaginaciao, o
leitor possa se colocar no lugar do outro, principalmente quando esse outro é metaforizado em
bicho. Clarice Lispector consegue, através da recriagio do real e pela voz de seus narradores,
tornar-se crianga e também se tornar bicho, para viver outra dimensio da realidade. De acordo com
Dinis (2006, p. 155, 156): “tornar-se crianca” ¢ a forma que permite ao narrador clariceano afastar-
se da hegemonia do olhar adulto, “tornar-se bicho” é também um dispositivo que permite afastar-se
da hegemonia do mundo racional humano, é tentar aproximar-se da vida de uma forma mais direta
e instintiva. Expondo seu corpo aos diversos fluxos que habitam o mundo dos bichos e das
criancas, o narrador, antes humano e adulto, parece também querer nos falar de um lugar que
rompe com o mundo do racional e mesmo do pragmatico |...]. Assim, a literatura infantil de Clarice
Lispector nio quer dar licdes de moral ou mesmo socializar a crianga, ela parece querer propor-lhe
uma nova aventura: a experimentacio de um novo mundo que pode ser constantemente rectiado
pela imaginacao.

O ir e vir entre leitura e citacoes, escrita e alusio e mesmo o exame dos textos de Clarice
impdem, pois, compreender a natureza e os mecanismos da intertextualidade e dos processos da
propria criagio ficcional que ela mesma produz!'. Quando adentramos a literatura clariceana,
observamos que as intertextualidades sdo inesgotaveis. Outra vertente que contribui para a reflexdo
nestas obras é sobre um tema antigo, porém atual: o universo feminino. Ao viajar nas obras de
Clarice Lispector nio podemos fechar os olhos para a tematica da mulher. Clarice, além de
entender a sensibilidade feminina, retrata a sociedade que vé a mulher como um ser utilitario, fragil,
dominado ou apenas para proctiar.

A prosa clariceana é inovadora por instigar/provocar o leitor a resolver enigmas, a procutar
solugdes em situagdes inusitadas e imaginarias, mas baseadas em fatos que ocorrem na realidade
social em que a crianga estd inserida, como o caso das galinhas que sdo escravizadas (que pode ser
uma leitura da condi¢io social em que vivem os sujeitos na sociedade capitalista) ou se elas devem
ou ndo engolir o caroco da jabuticaba; o mistério da fuga do coelho e varios outros casos que
exigem o raciocinio e a imaginacio da crianga.

A leitura de Quase de verdade também nos leva para esse caminho, ja que a figueira ¢ md por
ndo dar frutos, ou seja, o fato de ndo ser mie, e a nuvem negra ser uma bruxa do mal e, também,
estéril, elas reproduzem e interrogam, de certa forma, esses universos. Ao observarmos outras obras
clariceanas, como o conto Uma galinha, percebemos esses mesmos perfis que buscam retratar o
universo de “rainha do lat”.

Nesse conto, a galinha é uma metafora da alma feminina presa na cozinha e s6 admirada
por ser mie. Ja em Feliz Aniversirio observamos o aniversitio de uma senhora que ja nio tem
utilidade nenhuma na sociedade (nido pode mais ter filhos), ndo ¢ respeitada, nem admirada, pois
agora a Unica acdo que espera da vida ¢ a morte. A vida intima de Laura, obra infantojuvenil, de

1A este respeito, ler a importante pesquisa realizada por NOLASCO, Edgar C. Clarice Lispector: nas
entrelinhas da escritura. Sao Paulo. Annablume. 2001.
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Clarice revela os medos de Laura (uma galinha) de morrer se nio colocar mais ovos. Macabéa,
protagonista do romance A Hora da estrela é retratada como uma mulher sofrida, seca, humilhada,
sem nenhum valor. Em Uwma aprendizagen: on o livro dos prazgeres, Loty também nao tem filhos, é uma
mulher sem conhecimento, que sé vive na esperanca de alguma migalha de atencido e conhecimento
de Ulisses.

A partir desses intratextos, a escritora nos faz refletir, criticamente, sobre qual é o papel
social da mulher. A literatura clariceana vai nortear essa reflexdo, apontar criticas ao mundo
machista, e desmistificar o termo “rainha do lar” e da cozinha. De certa forma, seu objetivo é o
questionamento da propria realidade de que a obra busca redefinir e influenciar. Questionar,
influenciar e buscar um mundo sem hipocrisia e mais justo sdo algumas das contribui¢des que
Clarice busca. Portanto, o universo clariceano tenta resgatar a alma feminina, seus medos,
questionamentos e aflicGes,

Ler Clarice com um olhar de pesquisador nos revelardi um mundo de conhecimentos
literarios e culturais inesgotaveis. Como na poética de Cortazar, a escritura de Clarice Lispector!? é a
do escorpidao encalacrado, mordendo a sua prépria cauda. Ela, também, aos olhos de Olga de Sa
(1993), trabalha desgastando a linguagem, denunciando o ato de escrever, alertando constantemente
a consciéncia do leitor para o fato insofismavel, mas esquecido, de que ele € leitor e ela escreve, isto
é, faz literatura, inventa universos de palavras.

A narrativa fantistica de Ulisses, um cachorro com caracteristicas humanas, o universo
feminino nas entrelinhas, a grandiosidade do texto imagético e o simbolismo clariceano contribuem
para confirmar que tanto o ato de escrever como o ato de ler e criar ficgdo sdo questionados em
agoniado confronto com o ser e o viver. Hscrever e viver, em Clarice, alids, sio faces de um mesmo
processo.

Conversar intimamente é outra caracteristica dominante na ficgao claticeana, seja na obra
infantojuvenil, seja na obra destinada aos adultos. Tudo, de certa forma, nos remete a condi¢iao
“misteriosa” da literatura que s6 acaba quando a crianca descobre outros mistérios. Dessa maneira,
entre bichos e outras reflexdes, a autora cria sua teoria do proprio género “literatura
infantojuvenil”, em perspectivas metalinguisticas e através das histérias que narra. Para ela,
portanto, a literatura para criancas deverd ser aquela em que o adulto criador se integrard no seu
proprio relato, na histéria contada, integrando-se na fantasia e na sensibilidade infantis. De
condutor do fio da narrativa, ele passara a ser conduzido por esta. Para isto, ele devera despir-se de
sua postura de adulto e, junto com a crianga, através da palavra em sua fungdo poética e magica,
estabelecer um didlogo de textos, onde a vida e as relages sociais poderdo ser questionadas pela
fantasia que puderem engendrar.

A literatura infantil de Clarice Lispector, semelhante a sua escritura para adulto, alis
sempre retomada, ndo se resume simplesmente em reescrever ou citar um fragmento tornando-o
outro, porque diz muito mais: revela o compromisso com o fazer literario, seu labor com o texto
enquanto criacdo, uma desconstrugdo de visdes moralistas ou hipécritas no discurso do adulto-
narrador.

A literatura clariceana para criangas, como a do publico adulto, seria, portanto, o ponto de
partida para surgirem outros mistérios. A vida ¢ um mistério, dizia Clarice Lispector, e s6 a arte
pode dar-lhes respostas, através de novas perguntas e de novos mistérios ou indagacdes.

12 Ja 1i este livro até o fim e acrescento alguma noticia neste comeco. Quer dizer que o fim, que nio deve ser
lido antes, se emenda num circulo ao comego, cobra que engole o préprio rabo (LISPECTOR, 1978, p. 20).
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EDUCACAO BILINGUE E INTERCULTURAL EM CONTEXTOS INDIGENAS:
OS APINAYE E O USO DAS LINGUAS APINAYE E PORTUGUESA FALADAS
NAS ALDEIAS SAO JOSE E MARIAZINHA

Severina Alves de Almeida 13
Jeane Alves de Almeida
Mariane Freitas de Almeidals

Resumo

O objetivo deste artigo é compartilhar parte dos resultados de uma investigacio sobre a educa¢io
escolar na sociedade Apinayé, povos indigenas que habitam no norte do estado do Tocantins,
Brasil. O estudo se efetivou nas escolas das aldeias Sao José e Mariazinha, focalizando as praticas
pedagdgicas do Professor de Lingua Materna. Os aspectos metodologicos, de carater
interdisciplinar e qualitativo, abrangem pesquisas bibliograficas e de campo, sendo que esta se
realizou por meio de uma etnografia participante. Os procedimentos incluiram ida as aldeias e
entrevista semi-estruturadas com os agentes educacionais. O referencial tedrico contemplou
estudos sobre a Educacdo Bilingue e Intercultural, (Maher, 2005; 2006; Grupioni, 2001; 2003;
20006); sobre os Apinayé, (Nimuendaju, 1983; Da Matta, 1976; Albuquerque, 1999; 2007). Os
resultados constatam que o Bilinguismo Apinayé/Portugués e a Interculturalidade sdo priticas
pedagodgicas agregadas as atividades docentes. Tais praticas refletem os aspectos sociolinguisticos e
culturais proprios desse povo e se apresentam incorporados aos conteudos curriculares nos anos
iniciais do Ensino Fundamental uma vez que o material de apoio pedagdgico utilizado na condug¢ao
das aulas foi produzido pelos préprios indigenas, em sua Lingua Materna e em Portugués.

Palavras Chave: Educac¢io Escolar Intercultural e Bilingue; Professor de Lingua Materna;
Bilinguismo; Interculturalidade.

Abstract

The aim of this article is to share some of the results of an investigation on school education in
Apinayé society , indigenous peoples who live in the northern state of Tocantins, Brazil . The study
was accomplished in the village schools and Sdo José and Mariazinha, focusing on the pedagogical
practices of the Mother Tongue Teacher. The methodological aspects of qualitative and
interdisciplinary, covering bibliographic and field research, and this was held by a participant
ethnography. The procedures included a trip to the villages and semi -structured interviews with
educational agents. The theoretical framework included studies on the Intercultural and Bilingual
Education , ( Maher, 2005; 2006; Grupioni, 2001; 2003; 2006) on Apinayé (Nimuendaja , 1983; Da
Matta, 1976, Albuquerque , 1999, 2007). The results find that the Apinayé / Portuguese
Bilingualism and Interculturalism pedagogical practices are aggregated with teaching activities. Such
practices reflect the sociolinguistic and cultural aspects of these people own and have incorporated
into the school curriculum in the eatly years of elementary school since the pedagogical support
material used in the conduct of classes was produced by Indians themselves in their mother tongue
and Portuguese .

Keywords: Education of Maternal Language, Bilingualism, Intercultural and Bilingual Intercultural
School Education:
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Introdugio

Desde os primérdios de sua organizacdo a humanidade se depara com a necessidade de
instituir formas de comunicagio, e a lingua tem sido o elo principal para que se efetive o didlogo,
fator primordial no estabelecimento das relacSes entre povos de diferentes nacdes. No entanto,
devemos considerar que sao muitas as linguas existentes, e que s6 no Brasil convivem cerca de 220
linguas, sendo 180 faladas pelos indigenas, dentre estes os Apinayé, objeto desse estudo.

Nesse sentido, e visando a identificar os aspectos sociolinguisticos desse povo,
notadamente no que diz respeito as representacoes das linguas apinayé e portuguesa faladas nas
aldeias, propomos este trabalho, que se desenvolve em dois momentos que se complementam.

Primeiro refletimos sobre Bilinguismo e Educacio Bilingue Intercultural no contexto
indigena Apinayé. Os Apinayé e as linguas apinayé e portuguesa faladas na aldeia Mariazinha estio
na sequéncia do texto, quando fazemos uma reflexdo sobre a situacdo sociolinguistica dessa
comunidade indigena.

Assim, os dados coletados partem de uma abordagem metodolégica com base nos
pressupostos das pesquisas qualitativo-quantitativa enquanto metodologia. Além disso, também,
entrevistamos Apinayé de diferentes géneros e faixas etarias, a fim de obtermos com precisao
nossos dados, para identificarmos o grau de bilinguismo existente nessa sociedade. Para isso,
utilizamos uma etnografia com observa¢io participante, além de entrevistas semidirigidas como
técnica que promove as conversas espontineas, visando a facilitar e a favorecer a interagdo nas
relacoes intergrupo (pesquisadora e indigenas).

O corpus investigado é composto de entrevistas — foco principal da analise - com liderangas,
professores e habitantes da comunidade, além de anotagdes em diatios de campo. Para tanto,
utilizamos, para analise dos conceitos de Bilinguismo as bases teéricas de Megale (2005); sobre
Educagio Bilingue e Intercultural Maher (2005); acerca dos Apinayé Nimuendaju (1983); Da Matta
(1976) e Albuquerque (1999), dentre outros.

Os resultados demonstram que o Bilinguismo ¢ uma realidade entre os Apinayé, e que a
construcdao de significados para as linguas apinayé e portuguesa estdo presentes nos diferentes
dominios sociais, que antes eram apenas da lingua indigena. Nio obstante, acredita-se que o0s
resultados da analise possam contribuir significativamente para estudos e reflexdes sobre Educacio
HEscolar Bilingue e Intercultural nos contextos escolares indigenas, sobretudo, para a consecugio de
politicas linguisticas para os povos indigenas do estado do Tocantins.

Bilinguismo e Educagio Bilingue Intercultural no contexto indigena Apinayé

O Bilinguismo tem sido muito discutido nesta primeira década do século XXI em nosso
Pais. Isso porque a nova ordem mundial, ditada pelas Novas Tecnologias de Comunicacio e
Informacio (NTClIs), e impulsionada pela Rede Mundial de Computadores, Infernet, impde a
necessidade de convivéncia numa sociedade globalizada, onde interagem diferentes povos com
costumes, linguas e culturas préprias. Nesse sentido, o Bilinguismo se faz presente tanto em fungio
dos eventos migratérios quanto nas situa¢oes de contato das sociedades com linguas minoritarias,
por exemplo, os povos indigenas.

Afinal, o que ¢ Bilinguismo? Segundo Flory e Souza (2009, p. 28), “responder tal
questionamento, num primeiro momento, pode parecer simples, mas tal impressdo se desfaz assim
que refletimos mais demoradamente sobre o assunto”. Para as autoras, Bilinguismo concebe muitos
quadros diferentes, os quais se reportam “a esfera social, politica, econ6émica, individual, a aceitagao
e valorizacao de cada uma das linguas faladas e das culturas com as quais se relacionam, a exposi¢ao
e experiéncia com a lingua, entre outros fatores”. (FLORY E SOUZA, 2009, p. 28).
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Megale (2005, p. 2) assegura que “a partir do século XX a nog¢ao de Bilinguismo tornou-se
cada vez mais ampla”, e ndo obstante “dificil de conceituar”. Uma definicio bastante pontual estd
no dicionario Oxford (2000, p. 117) ao determinar que Bilingue é aquele “ser capaz de falar duas
linguas igualmente bem porque as utiliza desde muito jovem”. Sendo assim, entendemos que o
Bilinguismo diz respeito a0 dominio de dois idiomas, que tanto pode se da através da oralidade
quanto da escrita. Para Bloomfield, o Bilinguismo pode ser definido como “o controle nativo de
duas linguas. (BLOOMFIELD, 1935, apud MEGALE, 2005, p. 3).

Butler e Hakuta (2004, p. 114) apud Flory e Souza (2009, p. 29-30) afirmam que
Bilinguismo ¢ “um comportamento linguistico psicoldgico e sdcio-cultural complexo com aspectos
multidimensionais”. Portanto, dentre outras conjecturas, uma definic¢do do termo Bilinguismo
depende também da dimensdo em que se insere a questdo. Na perspectiva desses autores, ha quatro
dimensdes gerais, a partir das quais se definem critérios para se considerar uma pessoa bilingue:
“l..] a linguistica, a cognitiva, a desenvolvimental e a social. Cada critério de definicio de
Bilinguismo abre a possibilidade de levantamento de diferentes hipéteses a serem pesquisadas,
referentes a campos de observacio especiticos”. (FLORY E SOUZA, 2009, p. 30).

Tais proposi¢oes podem ser verificadas no contexto indigena Apinayé, nomeadamente na
realidade sociolinguistica da aldeia Mariazinha. Nesta comunidade, a lingua materna, apinayé, e a
lingua portuguesa, segunda lingua, sdo faladas em todos os dominios sociais. No entanto,
percebemos caracteristicas bem especificas, nio apenas pela realidade indigena, mas porque sio
evidentes aspectos proprios da cultura dessa aldeia, que diferem inclusive das demais aldeias
Apinayé, conforme observamos na se¢io 2 deste artigo.

O Bilinguismo na realidade indigena brasileira é visto por Maher (2005, p. 68) como
“Bilinou o s ) o - ]
ilinguismo de Minorias”. Além disso, o Bilinguismo para os indigenas assume um carater
compulsorio. A esses nao ¢ dada a possibilidade de escolha. O dominio da lingua portuguesa é uma
obrigacdo. Tanto na situagdo de contato com a sociedade majoritaria, quanto em diferentes
dominios sociais das aldeias, existe uma “necessidade imperiosa” de falar portugués, sendo a
questdo do “pertencimento” um dos fatores que se sobrepdem, apresentando-se mesmo como
prioridade, principalmente para jovens e adolescentes.

Com efeito, o Bilinguismo esta diretamente relacionado com a Educacio Bilingue. Esta,
por sua vez, ird determinat o grau ¢/ou o nivel de Bilinguismo de uma comunidade, considerando o
carater multidimensional que o termo “Bilinguismo” adquire. 16 Existe, portanto, uma relacdo
dialética e dialdgica entre esses dois vocabulos. O Bilinguismo estd associado aos aspectos socio-
culturais e séciolinguisticos de uma comunidade. A Educacio Bilingue também. O diferencial esta
no fato de que a Educacio Bilingue, a0 mesmo tempo em que “produz o Bilinguismo”, também ¢é
afetada por um “Bilinguismo” que se da fora da escola, ou seja, na aldeia e em seu entorno. A
dialética estd nessa movimentagdo, sendo que para ocorrer uma “Educac¢io Bilingue”, precisa-se da
escola. Mas para o “Bilinguismo”, ndo. Ele se constréi no cotidiano das pessoas, impulsionado pela
convivéncia entre os falantes de outra lingua com os quais se interage, no caso dos Apinayé, os
falantes da lingua portuguesa.

Nesse sentido, Flory e Souza (2009, p. 26) asseguram que “as escolas bilingues de educagio
indigena podem ser vistas como uma forma especifica de formacio de sujeitos bilingues”. Nesse
modelo de escola “as criancas podem ter sua escolarizacio em sua(s) lingua(s) materna(s), ao lado

16 Um aprofundamento sobre a multimensionalidade do Bilinguismo se encontra no artigo de Maher (2005)
“Do casulo ao movimento: A suspensio das certezas na educagido Bilingue e Intercultural”, in:
CAVALCANTI, M. ¢ BERTONI-RICARDI, S. M. Transculturalidade, Linguagem ¢ Educac¢do. Campinas:
Mercado de Letras (2007), ¢ em Flory & Souza (2009) “Bilinguismo: Diferentes defini¢des, diversas
implicagdes”. Disponivel: http://www.pucsp.br/pos/lacl/intercambio/pdf/2 Elisabete MThereza 1.pdf .
Acesso dia 08 de dezembro de 2010.
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do portugués, aprendido com a perspectiva de desenvolver um Bilinguismo Aditivo” (FLORY E
SOUZA, 2009, p. 20).

Nessa mesma direcao, Oliveira (2008) apud Flory e Souza (2009, p.26) comenta que “essa
nova concep¢ao de educacido escolar indigena instaurou-se nos anos 1990, possibilitando uma
politica linguistica que permite a manutencdo da lingua indigena de cada povo”. Todavia, devemos
considerar que nao se trata apenas de uma lingua indigena, mas de aproximadamente 180. Ademais,
pode ocorrer uma mudanca ou ndo da mesma em lingua escrita. “Também ¢é possivel o
desenvolvimento de novos campos de uso, como no campo lexical ou terminolégico. Sendo assim,
ministra-se o ensino do portugués como lingua estrangeira, numa perspectiva aditiva”. (FLORY E
SOUZA, 2009, p. 20).

No tocante a Educacdo Intercultural voltada para os povos indigenas, o Bilinguismo ¢é
indissociavel. Isso porque essas sociedades tém linguas proprias, e a interagdo com a sociedade
envolvente requer competéncias comunicativas nos dois idiomas. Nao devemos esquecer,
entretanto, que os aspectos culturais envolvidos estio em constante tensdo, e que a alteridade
assume aspecto primordial nesse contexto. Para Lopes da Silva (2001) apud Dias da Silva (2002, p.
6), “a educagdo em contextos interculturais é pensada, entio, como fluxos de conhecimentos que
transitam entre fronteiras moveis e sempre recriadas”. De acordo com os referenciais Curriculares
para a Educacio Indigena (RCNEI/2002, p. 20), “A Educacio Intercultural (escolat) deve ser um
instrtumento de afirma¢do da cultura indigena preparando os indios para se relacionarem com a
sociedade de fora, conforme o interesse de cada povo”.

Nesse sentido, é importante salientar que a interculturalidade, na educa¢io, deve
transpassar a fronteira étnica e ser implementada em todas as sociedades envolvidas no processo.
No caso do Brasil, nio deve ser direcionada apenas para os grupos étnicos minotitirios, mas
também para a sociedade envolvente, priorizando um estudo no qual ocorra um didlogo franco
entre as culturas que interagem no seio de nossa sociedade.!” Esse modelo de educagio esta
resguardado pela Constituicio Federal do Brasil (CRF/1988). Todavia, o simples fato da existéncia
de um documento legal ndo é garantia para sua efetivacio. E necessario que se divulgue e monitore
sua execucio, para que se possa avaliar sua abrangéncia e os resultados que daf advém. Sendo assim,
acreditamos que avangos surgirio, e que “as a diversidade de culturas e a riqueza de conhecimentos,
saberes e praticas” (GRUPIONI, 2001, P. 87) associadas a essa Educagido Diferenciada, produzirdo
uma “Educacio Intercultural, dialética e dialégica” (FREIRE, 2007, p. 35).

Nesse sentido, Freire nos ensina que a dialogicidade verdadeira ¢ aquela em que os sujeitos
dialégicos aprendem e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela. Gadotti (2005, p. 7)
lembra Freire ao admitir que o didlogo ja ndo seja mais uma opg¢do politica. Antes, “é um
imperativo histérico e existencial, e a alternativa ao didlogo ¢é o terrorismo em todas as suas facetas,
¢ a globalizacio da crueldade, ¢é a guerra”. Branddo (2005, p. 195) também pensa de forma analoga.
Para ele, “na auséncia do didlogo evidencia-se uma violéncia que é a daqueles que perderam seus
direitos, paralela a outra que ¢ a dos que transformaram direitos universais em privilégios
exclusivos”. Sdo violéncias que precisam de ser combatidas. E esse combate se dd pelo didlogo. E
esse dialogo se efetiva, também, por meio de uma “Educacio Intercultural”.

Nessa perspectiva, a Educagdo Intercultural deve promover o reconhecimento da
alteridade absoluta do outro, isto é, promover o didlogo entre os diferentes grupos sociais ¢ suas
culturas. Segundo Candau (2008, p. 23), essa deve ser “uma educa¢io para a negociagio cultural,
que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades”, isto ¢, uma educaciio capaz de favorecer a construgio de um

17 Nesse sentido, devemos lembrar da Lei 11.745 de marco de 2008 que altera a Lei 10.639 de 2003 e obriga
os escolas privadas e particulares a incorporarem em seus curticulos a histéria e a cultura dos, e que deve ser
abordados preferencialmente nas disciplinas de historia, literatura e artes.
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projeto comum, especifico para cada sociedade, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
incluidas. Uma educacdo promotora da unidade em meio a diversidade.

Os Apinayé e as linguas apinayé e portuguesa faladas na aldeia Mariazinha

Os Apinayé sao um povo indigena pertencente ao Grupo Macro-Jé e falante da lingua
apinayé, da Familia Jé. Segundo Nimuendaju (1983, p. 1), os Apinayé “consideram sua tribo uma
ramificacio dos Timbira do Leste do Tocantins (Rio) e em particular dos Krikati — Caracaty —
conhecidos nesse meio por Makraya”, sendo que o territério da tribo se localizava entre o Rio
Tocantins e o Baixo Araguaia estendendo-se para o sul, ultrapassando possivelmente esses limites
pelo lado do Noroeste. Para esse autor:

[..] os primeiros civilizados a alcancar essas alturas firam os jesuitas Pe. Antonio Vieira,
Francisco Velloso e Manuel Nunes, que, entre 1633 e 1658 empreenderam quatro entradas,
Tocantins acima, a fim de descerem indios para além da boca do Araguaia. A entrada do P.
Manoel, realizada com450 indios das missGes e 45 soldados, no ano de 1658, foi além de 6°. de
latitude sul, portanto, precisamente, até o territério dos Apinayé. Porém, nenhuma das
indicacoes, extremamente escassas, sobre os {ndios encontrados — sobretudo Tupinamba e
depois Inheyguara (ou Potiguara?) — faz supor que tivesse encontrado os Apinayé ou alguma

tribo aparentada. (NIMUENDAJU, 1983, p. 1).

Nesse sentido, a cronologia da saga dos Apinayé descrita por Nimuendaju compreende o
periodo que vai desde os primeiros contatos com a sociedade ndo indigena, que compreende os
periodos de 1633 até 1932, quando ele descreve sua ultima jornada nas terras habitadas por essa
sociedade indigena.

Atualmente os Apinayé habitam em suas préprias terras, numa area delimitada pelo decreto
90.960 de 14/02/1985, com extensio de 141.904ha. Estas terras, distribuidas por 19 aldeias,
situam-se no norte do Estado de Tocantins, nos municipios de Tocantinépolis, Maurilandia, Sdo
Bento e Cachoeirinha, localizados numa regido conhecida como “Bico do Papagaio”!8. Segundo
Albuquerque (1999, p. 20), antes da demarcacio dessa area, esses indigenas “ocupavam apenas duas
aldeias, Sao José e Mariazinha. Porém, apds a demarcacio, eles se expandiram pelo tetritério,
formando novas aldeias e, deste modo, passando a ter um maior controle sobre a area”. Segundo
dados da Fundagio Nacional do Indio (FUNAI/2010), a populagio Apinayé atual é de
aproximadamente 1793 habitantes.

Os Apinayé de Mariazinha e as representagdes das linguas apinayé e portuguesa faladas na
aldeia

A aldeia Mariazinha ¢ uma das mais importantes da sociedade indigena Apinayé. Dados da
FUNALI (2010) informam que a populagdo dessa aldeia ¢ de 257 pessoas, sendo 132 homens e 125
mulheres. Segundo Albuquerque (1999, p. 26), em 1999 essa aldeia contabilizava “169 pessoas”.
Sendo assim, em onze anos, sua populagdo cresceu cerca de 51%, fator que se estende as demais
aldeias Apinay¢é!®.

Nessa aldeia seus habitantes fazem uso de duas linguas em suas conversa¢des, ou seja, se
comunicam em apinayé e em portugués. Para um levantamento sociolinguistico da comunidade,
entrevistamos pessoas de diferentes faixas etirias e género, para que pudéssemos obter os dados
com a maxima precisio. A amostragem foi estendida a 20% da populag¢io, quando entrevistamos 55
pessoas, com idade minima de oito anos. Nio foi possivel identificar a idade de todos os

18 Regido norte do Estado do Tocantins, com um total de 25 municipios, com uma populagio de 150 mil
habitantes, entre estes os Apinayé — grupo indigena integrante dos Timbira do Norte.

19 Os Apinayé em 1823 tinham uma populacio de 4.200 pessoas; em 1859 eram 2000; em 1897 400; em 1926
150 e em 1937 160 NIMUENDAJU (1983, p. 15). Atualmente sio 1793 pessoas e existe uma tendéncia de

crescimento populacional entre os Apinayé.
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entrevistados, nem o entrevistado mais velho, pois muitos nio sabem precisamente quando
nasceram. Mas foi possivel fazer uma aproximagao.

Nesse sentido, aplicamos um questionario visando a identificar a proficiéncia no uso das
linguas materna e portuguesa. Foram solicitadas informac¢des pessoais e dados sobre facilidade
linguistica em apinayé e em portugués. Buscamos verificar, também, como se procede com o uso
das duas linguas de acordo com os diferentes dominios sociais da aldeia. Sendo assim nos
reportamos as relacoes familiares, sociais, culturais, escolares, etc. Isso porque, cada um desses
nucleos se apresenta como dominio social em que se estabelecem e se efetivam as relacSes grupais e
intergrupais, que tanto podem ser entre eles mesmos, entre eles e indigenas de outras etnias, como
também com pessoas da sociedade envolvente.

Segundo Albuquerque (1999, p. 32), “a lingua e a cultura da sociedade majoritaria estio
presentes, de diversas formas, em todos os espagos dos grupos minoritarios, mesmo naqueles onde
predomina a lingua indigena”. Esse autor cita Hamel (1988, p. 49), dizendo que “é quase impossivel
conceber a existéncia de comunidade em que se possa preservar o monolinguismo em lingua
indigena”. (APUD, ALBUQUERQUE, 1999, P. 32). Para cle, menos viavel parece a ideia de
garantir aos falantes de lingua indigena determinados setvicos em sua lingua, independente do lugar
onde eles se encontram. Segundo Hamel:

Se a correlagio de forca e o processo histérico ndo permitem pensar na aplicagao plena de uma
politica linguistica que proporcione aos falantes o monolinguismo individual ou grupal, temos
que aceitar a ideia de que todos os sistemas apresentam em menor ou maior escala as
caracterfsticas de um bilinguismo social, ou seja, a coexisténcia das duas linguas nos mesmos
dominios socioculturais. Portanto, é sob a égide da sociolinguistica que o bilinguismo comega a
ser visto como um fenémeno social, ou seja, dentro de seu contexto sociocultural e nio
somente como condi¢io do individuo. (HAMEL, 1988, p. 49, apud ALBUQUERQUE, 1999,
p. 32-33).

Tais proposi¢des podem ser estendidas ao contexto Apinayé que ora descrevemos. O
bilinguismo esta presente em todos os dominios sociais da aldeia Mariazinha, e se caracteriza como
um “Bilinguismo Social”. Entretanto, em nenhum espago da aldeia se verifica a hegemonia de uma
lingua sobre a outra. O que se constata é que em alguns locais onde antes era exclusivo o uso da
lingua materna, como é o caso das reunides familiares e atividades e festas culturais, também sio
feitas conversagoes na lingua portuguesa. Porém, em alguns dominios sociais, por exemplo, a
escola, se percebe que a lingua portuguesa estd mais presente. Tal fendmeno é explicado por ser
esse um espaco onde convivem mais sistematicamente falantes monolingues em portugués, no
caso, os professores que ndo sio indigenas. Também, tem o fato de o material didatico utilizado nas
aulas, a partir do quinto ano do ensino fundamental e em todo ensino médio, ser totalmente escrito
em portugués. Todavia, nos anos iniciais do ensino fundamental os professores sdo indigenas, falam
as duas linguas, e contam com um material de apoio pedagégico produzido por eles mesmos com a
participagdo da comunidade.

Outro local onde a lingua portuguesa também estd presente com mais veemeéncia é o Posto
de Saude da aldeia. Favorecido por ter todos os profissionais da sadde oriundos da sociedade
envolvente, esse espago se vale de uma funcionaria da prépria comunidade, a qual esta apostos para
intermediar a conversagdo entre indigenas e nio indigenas. Segundo essa funcionatia indigena?0, a
necessidade dessa intervencdo se da devido aos termos eminentemente cientificos das bulas de
remédios e porque o vocabulatio dos Apinayé ainda nido incorpora palavras especificas da lingua
portuguesa, nomeadamente no que diz respeito aos sintomas que precisam de ser bem explicados
ao agente de saude. Segundo essa mesma funcionaria:

20 Visando a resguardar a identidade de nossos entrevistados, serd dados nomes ficticios para suas falas.
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[...] Af td a importancia da escola ensinar a ler e escrever em portugués. Quando a gente estuda
o portugués ¢ muito importante. O estudo na lingua?! também ¢ importante. Mas falar na
lingua a gente ja sabe. Agora precisa aprender falar em portugués. Nao sé falar portugués, ahl,
mas também ler e escrever em portugués ¢ muito importante também. Pra tudo o indio precisa
do portugués...pra ir no posto levar crianca doente, pra comprar as comida, os remédio, as
roupa e também pra trabalhar precisa falar portugués. A lingua nés ja sabe. Mas s6 sabe falar.
Precisa aprender a ler e escrever também na lingua. E poucos que sabe ler e escrever na lingua.
Eu sei ler e escrever pouco na lingua, sei mais em portugués. E que ler ndo tem livro na lingua.
Mas escrever na lingua é preciso aprender. E sabendo escrever na lingua pode ser que faca
livro na lingua. Nio sei por que s6 tem livro em portugués e nao tem livro na lingua. Eu queria
ler um livro pra ler na lingua. (KANAIRA, INDIGENA APINAYE FUNCIONARIA DO
POSTO DE SAUDE DA ALDEIA MARIAZINHA).

A fala de Kanaira é contundente. A situacdo de contato dos Apinayé com a sociedade
majoritaria impoe aos indigenas a obrigacdo de ndo apenas falar a lingua portuguesa, mas de ler e
escrever nesse idioma. Nesse sentido, a escola se apresenta como um espago social que oportuniza
a comunidade contato sistematizado com uma lingua que é estrangeira para ela. Alem disso, ¢ nesse
espaco que elementos das duas culturas sdo colocados lado a lado, promovendo a
interculturalidade, razao de ser de uma escola nos dominios sociais indigenas.

Com efeito, as representacdes que os Apinayé fazem das linguas materna e portuguesa no
seu cotidiano sdo analogas. A importancia que a comunidade da aldeia Mariazinha da as duas
linguas anula qualquer possibilidade de hegemonia de uma ou outra nas relagdes sociais
estabelecidas dentro da aldeia.

Para trabalhar, para estudat, para comprat, para vender, eles precisam de falar portugués.
Nio bastasse isso, se impoe a questdo de pertencimento, que se apresenta como fator de tensio na
realidade da fronteira étnica. Ademais, falar a lingua portuguesa, principalmente para os jovens e
adolescentes, ¢ uma forma de se sentitem aceitos, principalmente em Tocantinépolis, espago
urbano aonde eles vao diariamente. Para eles, dominar a lingua portuguesa também na leitura, é
primordial, assumindo mesmo aspecto de status social. Isso é possivel constatar ao se vetificar os
indmeros casamentos de jovens Apinayé com ndo indigenas, o que favorece sobremaneira
conversacOes na lingua portuguesa em locais onde antes era de pleno dominio da lingua materna,
como € o caso das reunides culturais, por exemplo, as Corridas de Tora.

Mesmo nas reunibes familiares, coexiste um siléncio preocupante, quebrado apenas pela
fala que vem da televisao. Segundo Deilson, professor de lingua materna:

[..] Cada dia a televisdo é como se pertencesse a familia. Ndo mais se conta histéria...ndo se
para para ouvir os mais velho falar. Os jovem quer ser como os da televisdo, quer se vestir
como os da televisdo. As crianca quer os brinquedo da televisdo, as roupa da televisdo. As
crianga quando comeca a falar ja comega a falar também o portugués. E a televisdo ajuda nisso.
Veja como elas ficam quieta quando assiste novela. Se falar com elas, elas ndo escuta. Eu falo
com meus filho s6 na lingua. Mesmo com os que ja sdo casado. Mas entre eles, eles falam
muito portugués. Acho isso nio muito bom. Perde a cultura de indio. E na escola também. As
aula que sdo dada na lingua sio muito pouca. Ja em portugués sao quase todas outra aula. Isso
também ajuda para que a lingua portuguesa secja falada assim como a lingua apinayé.
(DEILSON, PROFESSOR DE LINGUA MATERNA NA ESCOLA DA ALDEIA
MARIAZINHA).

A preocupagio desse professor nos leva a refletir sobre uma questio que se apresenta de
forma inexoravel no universo indigena e que atua decisivamente no uso de uma ou outra lingua nos
dominios sociais das aldeias, que ¢ a globalizagio. Por mais afastados geograficamente que estejam
os povos indigenas, o fascinio da televisio se sobrepde. A linguagem televisiva, toda ela em

21 E importante salientar que sempre que os Apinayé se referem a lingua materna, falam apenas “a lingua, na
lingua, ex: aprender a escrever na lingua; aprender a ler na lingua”.
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portugués, invade os lares indigenas, e as criancas, os adolescentes e os jovens se sentem impelidos
a seguirem o que professam programas de carater eminentemente alienantes. A televisio, nesse
sentido, age como que hipnotizando passivos seres que diante dela se curvam, e essa invasio
contribui para que a lingua materna divida lugar com a lingua portuguesa, e como consequéncia, ¢
inevitavel uma comunidade cada dia mais falante nesta lingua, com sérias perdas da identidade
linguistica de seus componentes.

Segundo Albuquerque (1999, p. 33), “como as sociedades sdo dinamicas e diferentes sao os
nfveis e tipos de contatos estabelecidos entre indios e nio-indios, faz-se necessario analisar os
problemas que advém desses contatos”. Isso é importante para que possamos definir um tipo
linguistico de educac¢do para as comunidades indigenas, com implicagio de mudanca ou
manutenc¢ao do estado linguistico.

De acordo com Grosjean (1982, p. 7-9) apud Albuquerque (1999, p. 33-34), “existem varios
fatores que vém contribuindo para que uma pessoa se torne bilinglie ou multilingtie”. Dentre esses
fatores, estdo “aqueles ligados ao movimento migratério das pessoas, aos casamentos entre
diferentes etnias, as atividades comerciais entre nagdes, aos aspectos culturais e educacionais, e aos
de ordem social e historico” (ALBUQUERQUE, 1999, p. 33-34), que favorecem o bilinguismo que
se origina da situacio de contato entre falantes de linguas diferentes.

Todavia, independentemente das razdes, a questdo da globalizacio e seus veiculos de
comunicagdo em massa, como a televisao, é uma das principais causas para o bilinguismo, uma vez
que proporciona a inter-relacio entre as pessoas. Nesse sentido, Braggio (1997, p. 6) apud
Albuquerque (1999, p. 34) acredita que “sao de significativa importancia os fatores que se referem
as pessoas pertencentes a grupos minotitarios, especialmente as indigenas. Isso porque ao “viverem
em uma sociedade onde a lingua oficial ndo é a sua, necessitam adquiri-la ou dela se apropriat” a
fim de ndo apenas, “se comunicar com os membros da sociedade envolvente, mas de ‘entendet’ os
seus vatios discursos, orais ou escritos, e de se ‘mover’ dentro dessa sociedade”. (Albuquerque,

1997, p. 34).

Nessa perspectiva, Braggio (1997, p. 6) apud Albuquerque (1999, p. 35), toma como ponto
de partida as comunidades indigenas com seus varios tipos de bilinguismo, assegurando que “é de
fundamental importincia , por exemplo, sabermos como e quando as ctiangas estdo adquirindo as
suas linguas, tanto do ponto de vista das ciéncias da linguagem”, considerando, ademais, quanto do
processo de educacio escolar indigena, pois, no dltimo caso as respostas a essas questoes
fornecerdo instrumentos vitais para melhor pensar, implementar ou renovar programas bilingues e
interculturais.

Consideracdes Finais

Neste artigo trouxemos parte dos resultados de um estudo sobre a sociedade indigena
Apinayé, composta por 1793 falantes da lingua apinayé pertenente 2 Familia Jé e ao Grupo Macor-
Jé, e que esta distribuida por 22 aldeias em terras homologadas em 1985. Todavia, a constru¢io
deste texto trouxe um recorte focalizado na aldeia Mariazina, uma das mais importantes dessa terra
indigena. Essa aldeia atualmente conta com uma populagio de 257 pessoas, sendo 132 homens e
125 mulheres.

O estagio em que nossa pesquisa se encontra demonstra que o Bilinguismo ¢ algo que esta
incorporado as praticas sociais e também culturais desse povo. Diferentes dominios sociais que
antes eram exclusivos da lingua materna, atualmente se encontram divididos e, ndo obstante,
apresentam certa supremacia da lingua portuguesa sobre a lingua apinayé, como ¢ o caso da escola
Tekator instalada nesta aldeia.

Com efeito, os Apinayé da aldeia Mariazinha mantém uma situagio de contato com a
sociedade nao indigena muito proxima, evidenciada pela necessidade de trabalho, pelas relagdes
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comerciais de compra e venda de alimentos, e pela educagio escolar que impde a necessidade de
dominio da lingua portuguesa também em forma de leitura e escrita.

Devemos considerar também o impacto que sofrem devido aos casamentos mistos, o que
reflete decisivamente no padrio linguistico da famfilia, ja que os filhos sdo impelidos a fazerem uso
das duas linguas, pois falam com o pai numa lingua e com a mae em outra. Essa situacio contribui
para uma possivel perda da identidade linguistica, o que pode ser amenizado por meio de uma
educacdo escolar “Diferenciada e Bilingue, isto é, uma Educacdo Intercultural, conforme
evidenciou este estudo.
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NOVAS TENSOES NO TRABALHO DOCENTE A PARTIR DO FOMENTO DA
POLITICA DE EDUCAGAO INTEGRAL NO PAfs22,

Sheila Cristina Monteiro Matos?3

Resumo

Este ensaio tem por objetivo estudar implicacSes do trabalho docente na jornada ampliada a partir
da implementacio do Programa Mais Educac¢io na Educacio Basica. A revisio tedrica se baseia em
Frigotto, Dalila Oliveira, Marise Ramos e Aparecida Neri Souza. A analise documental foi feita a
partit do Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacio, a Portaria Interministerial n®
17/2007, o Decteto n°® 7.083/2010, bem como as trés publicacoes que norteiam o Programa Mais
Educacio do governo federal.

Palavras-chave: educacio integral, jornada ampliada, Programa Mais Educacio, trabalho docente.

Abstract:

This essay aims to study the implications of teacher's job in extended journey from the
implementation of the Program More Education in Basic Education. The Critical review was based
on Frigotto, Dalila Oliveira, Marise Ramos and Aparecida Souza. The document analysis was made
from the Final Document of National Conference on Education, the Ministerial Decree No.
17/2007, Dectee No. 7.083/2010, as well as three publications that guide Program More Education
of the federal government.

Key-words: extended journey, integral education, Program More Education, teachet’s job.

Apresentagio

A valoriza¢do do trabalho docente é umas das pautas contempladas na agenda de debates
na politica educacional. O Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE)
ratifica essa ideia, reconhecendo a

especificidade  do  trabalbo  docente, que conduz a articulagio entre teoria e pratica
(agao/reflexio/acio) e a exigéncia de que se leve em conta a realidade da sala de aula ¢ da
profissdo e a condigio dos/das professores/as (CONAE, 2010, p. 80, grifos nossos).

Tal especificidade é ainda demandada pela relagio dialégica entre discente e docente
(FREIRE, 1996), que nio sio figuras antagbnicas em jogo de oposi¢do, mas sim sujeitos inacabados
que ensinam um ao outro no encontro dialético de suas existéncias (RAMOS, 2010), afinal “depois
de cada aula, o educador e seus alunos sio outros, modificam-se e transformam-se no mesmo ato”
(LEITE e SOUZA, 2007, p. 42).

Destaca-se, nesse contexto, a conceituacio de trabalho como algo ontolégico (RAMOS,
2010), isto ¢, inerente a produc¢do do ser e histérico, ligado ao entendimento do que vem a ser
trabalho em um determinado modo de produgdo. Em nosso caso de analise, abordaremos dentro
do modo capitalista.

Por outro lado, solu¢des emergenciais estio sendo implantadas nos diversos sistemas de
ensino, contrariando as ideias de valorizagio e de especificidade do trabalho docente, tais como:
contratacdo de profissionais liberais como docentes e aproveitamento de estudantes de licenciatura

22 Este trabalho foi uma comunica¢io oral do I Encontro Luso-brasileiro sobre Trabalho Docente, realizado
em Maceid, em 2011.
23 Doutoranda em Educagio pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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como docentes (CONAE, 2010). Outra solu¢iao emergencial tem sido a contratagdo de monitores e
oficineiros em atividades pedagogicas, amparada por marcos legais de programas educacionais.

Nesse interim, destacamos o Programa Mais Educacio, estratégia do governo federal para
fomentar a educacio integral?* de criancgas, adolescentes e jovens, tendo por base a oferta de
atividades diversificadas no contraturno escolar, desenvolvidas tanto no intetior escolar, quanto em
outros espacos educativos. O Programa traz uma proposta de ampliacdo da jornada escolar para 7

horas, associado a oferta de novos métodos, saberes, processos e conteudos educativos (BRASIL,
2008c).

Em seus pressupostos, indica que as atividades pedagdgicas do contraturno escolar
“podem ser desenvolvidas por monitores — oficineiros e voluntarios — selecionados entre os
moradores e integrantes das entidades parceiras que participam de capacitacdes periddicas”

(BRASIL, 2008c, p. 19).

Partindo desses pressupostos, perguntamo-nos que trabalho docente esta sendo proposto
nas salas de aula que adotam tal politica publica federal e que contradicbes e desafios os
trabalhadores da educacio tem sofrido numa perspectiva de classe?

Neste contexto, este ensaio tem por objetivo estudar implica¢des do trabalho docente na
jornada ampliada a partir da implementacido do Programa Mais Educa¢io na Educacio Basica. Para
tal, foi realizado um breve resgate critico da producio tedrica e analise documental.

O fomento da educagio integral e o trabalho docente

Neste século XXI, diversos autores e pesquisadores brasileiros em educacio redescobriram
e retomaram a tematica da educac¢do integral como indutora da universalizacido do acesso, da
permanéncia e da aprendizagem na escola publica, constituindo-se alicerce para o enfrentamento
das desigualdades que persistem na educag¢io brasileira (BRASIL, 2008c).

Por sua vez, o Documento Final da Conferéncia Nacional de Educagio (CONAE) 2010
apresenta que o Brasil é um dos paises que possuem o menor tempo diario de permanéncia de
estudantes na escola. Assim, a CONAE considerou que uma das a¢bes puiblicas demandadas pela
sociedade e pelo meio académico/profissional que objetiva garantir a qualidade da educagio é a
ampliacio da jornada escolar didria, por meio do fomento a educagio integral (CONAE, 2010).

Nesse sentido, vale destacar o Programa Mais Educagio (PME), que foi inicialmente
regulado pela Portaria Interministerial n® 17, de 24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007), e
postetiormente institucionalizado pelo Decreto 7.083, de 27 de janeiro de 2010 (BRASIL, 2010).

Por nio possuir condi¢des de atender todos os municipios, as prerrogativas para as esferas
municipais aderirem ao PME sdo: possuir baixo IDEB; ter mais de 90 mil habitantes estando
localizadas, prioritariamente, nas regides metropolitanas do Pafs ¢ em cidades-polo para o
desenvolvimento regional (MOLL, 2010).

O processo de operacionalizacio do PME, na escola, por regra, faz-se associar a selegio de
macrocampos do saber no contraturno escolar. Os macrocampos sio os seguintes (BRASIL,
2008a): Acompanhamento Pedagégico; Educacio Ambiental; Esporte e Lazer; Direitos Humanos;
Cultura e Artes; Cultura Digital; Promogao da Satde; Comunica¢io e uso das midias; Investigacdo
no Campo das Ciéncias da Natureza; Educagio Econémica.

Pressupostos do Programa advém de conceitos ligados a Cidade Educadora, cuja proposta:

2 A educagio integral considera o individuo na sua pluralidade, como um ser que deve desenvolver as suas
capacidades fisicas, psicoldgicas, intelectuais, morais (COELHO e MENEZES, 2007).
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Combina, pues, una perspectiva de cindad (marco donde se concretan actividades educativas) y
una perspectiva educativa, entendida en el sentido mds amplio del término, que va mucho mds alla
del dmbito propio del sistema educativo (ANDER-EGG, 2008, p. 19, grifos do autor).

A cidade precisa ser compreendida como territério vivo, permanentemente concebido,
reconcebido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar a escola ao conceito
de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto, oferecera intencionalmente as novas
geragbes experiéncias continuas e significativas em todas as esferas e temas da vida (MOLL,

2009, p.15).

Assim, admitem-se novos espa¢os educativos a partir do estabelecimento de parcerias em
atividades do contraturno escolar.

Nesse contexto, alguns conceitos se destacam: rede social, escola-comunidade,
protagonismo de todos pela educacdo e, ainda, a busca pela coesdo social (SUBIRATS, 2003).
Outros pressupostos se agregam a essas ideias, como territorialidade, comunidade educativa,
intersetorialidade, compartilhamento de tarefas, teia social, rede educativa, desenvolvimento
harmonico, diversidade de culturas e saberes, voluntarismo e atores sociais.

Assim, vale a pena conduzir o estudo refletindo sobre duas questdes pontuais sobre a
tematica: que elementos constitutivos sao esses e como sio legitimados nas escolas publicas do
pais?

Quanto aos elementos, admitem-se novos espagos educativos, que atendem, de forma
paralela, os alunos das escolas publicas brasileiras a partit do estabelecimento de parcerias no
oferecimento de atividades no contraturno escolar. Nas escolas, isso é legitimado por meio de
expetiéncias de educagdo integral que agreguem o aparecimento de outros petfis profissionais e por
intermédio da intersetorialidade de politicas.

Se anteriormente a escola publica de horario integral era concebida nos espacos
intraescolares, as novas experiéncias sao traduzidas dentro de outros pressupostos, que sio reflexos
do pensamento neoliberal.

Sobre esse pensamento, Frigotto (2006) destaca:

O pensamento neoliberal assumido pela classe dominante brasileira — traduzido pela tese do
ajuste mediante a reforma do Estado, pelas privatizacGes do patrimonio publico e ampliacdo
do poder do capital sobre o trabalho, pela derrocada dos direitos trabalhistas e pela
internacionaliza¢do da economia sob o jugo monetarista e fiscal em nome do pagamento dos
servicos da divida externa [...] A nova pedagogia da hegemonia do capital [...] busca, em
nosso meio, naturalizar o ideario da globalizacdo e de nossa inser¢do subalterna na divisio
internacional do trabalho (p. 261).

Nesse contexto, a escola assume outras funcoes.

A progressiva substituicdo dos fatores cldssicos — mio de obra, energia, materiais, etc. — no
ambito da producdo mercantil pela informagdo e pelo conhecimento envolve fenémenos
econdmicos, sociais e culturais recentes que precisam ser abordados com novas idéias e novos
procedimentos. Diante dessa situa¢do, sio muitas as vozes que reivindicam a importincia da
educagio para enfrentar tais desafios (GOMEZ-GRANELL e VILA, 2003, p. 15).

Observamos que, para esse modelo, a educaciio se torna pega significativa ¢ estratégica na
recontextualizagido advinda dos fenémenos da globalizacdo. E, para tal, serd pensada como um
mecanismo que atenuara as tensdes e contradi¢des oriundas dessas mudangas. Corroborando isso,
Oliveira (2004) afirma que a educagido, nesse contexto, “passa por transformagdes profundas nos
seus objetivos, nas suas fungdes e na sua organizagio, na tentativa de adequar-se as demandas a ela
apresentadas” (p. 1129), o que resulta na reestruturacgao, flexibilizacdo e precarizagao do trabalho
docente.
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Para legitimar os novos paradigmas advindos dessa reestruturagao, ratifica-se o conceito de
que a escola deve se integrar a cidade ou mesmo ao bairro em que estd localizada e deve também
estabelecer uma rede de parcerias que congreguem instituicdes publicas e privadas. Esses
“parceiros” disponibilizam seus espagos educativos para a consecucdo das oficinas pedagbgicas que
compdem a proposta. Isso perfaz aspectos do conceito de territorialidade — a defesa nio sé do
espaco escolar como local privilegiado do saber, pois “a ampliacgio da jornada requer o
compartilhamento da tarefa de educar entre os profissionais de educacdo e de outras areas de
atua¢io” (MOLL, 2009, p. 13).

Por outro lado, isso nos permite inferir que a natureza dessas mudancas pode ser entendida
por meio do que Algebaile (2009) chama de “fusdo” entre a politica educacional e a politica social.
Hssa fusdo, conforme a autora, expande ofertas, podendo, algumas vezes, reduzir o papel escolar
enquanto instituicdo historicamente privilegiada para educar, isto ¢é, instituicdo destinada a
formacio, a relagio com o conhecimento. E o trabalho do educador, fica também reduzido? De
acordo com Oliveira (2004), a configuragio trabalhista consequente da globalizagio amplia o raio
de agdo do professor, causando maiores desgastes e insatisfacio por parte desses trabalhadores.
Souza (2011) enumera algumas das novas exigéncias:

[..] a resisténcia crescente de estudantes a forma escolar e a chegada de novos publicos
escolares com relagbes diversificadas com os saberes escolares; ado¢dao de politicas escolares
compensatérias fundadas na discriminacdo positiva (classes de aceleragdo da aprendizagem,
promoc¢ao automatica); desenvolvimento de dispositivos pedagdgicos mais individualizados
para tratar as diferencas e a heterogeneidade crescente dos estudantes e a0 mesmo tempo em
que se recorre as avaliacdes nacionais durante o processo de escolatizacio dos estudantes;
reforco da autonomia da escola e sua aproximacdo com o entorno social e econémico
(“parcerias” com empresas); submissio da escola e seus professores as injuncoes da
responsabilizacio, racionalizacio de praticas e avaliagdo de resultados; contratualizacio dos
objetivos educativos e desenvolvimento do gerencialismo participativo (Plano Politico de
Gestao, Planos Diretores, Equipe Gestora, sdo alguns exemplos); individualizagao das carreiras
dos professores (mediante avaliacio de mérito e pagamento por bonus); além da degradacio
dos salarios e da desvalorizacdo social da profissio (p. 14).

Tais exigéncias, particularmente as de individualizacdo, conforme Frigotto (2011), tendem
ao desmonte da carreira e da organizacio docente, a partir da concep¢do mercantil da educacio.

Por sua parte, o Programa admite o trabalho de monitores no contraturno escolar. Eles
podem ser educadores populares, agentes culturais e estudantes universitirios com formacio
especifica nos macrocampos e com habilidades reconhecidas pela comunidade.

Os monitores trabalham sob a égide da Lei n® 9.608/1998, que dispde sobre atividades de
voluntariado no Pais. Sobre a cultura do voluntariado, Bonfim (2010) afirma que ela deve ser
entendida como parte do “novo” padrio que tem como primazia a perspectiva do capital,
acompanhando a precarizagdo dos servicos publicos e a queda de renda do trabalhador. Deixa,
portanto, o trabalho voluntirio de ser um assistencialismo ou um aprendizado, para se legitimar
como flexibiliza¢io trabalhista. Tendem aquilo que Oliveira (2010) observa como “regulagdo social
que ndo estd mais fundada no trabalho regulamentado, na sociedade do pleno emprego, no Estado
provedor” (p.32), flexibilizando seu trabalho, exigindo tamanha plurifuncionalidade e polivaléncia
que o docente perde sua identidade profissional, colaborando para o desmonte da carreira. Infere-
se, assim, que o trabalho desses monitores em atividades pedagdgicas nio corrobora a
especificidade do trabalho docente, defendido no documento final da CONAE 2010.

O trabalho voluntario de educadores (monitores), que nem sempre sdo qualificados para
suas fun¢oes, também vai de encontro ao pensamento de Tardif (2002), que estudando o oficio
docente, afirma que
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¢ dificil pensar na consolidagio de competéncias pedagdgicas enquanto os professores com
servicos prestados ndo tiverem adquirido um minimo de estabilidade. Uma grande flutuacio
[...] pode até provocat [...] a erosdo das competéncias (p. 90).

Destarte, evidencia-se precarizagiao do trabalho docente no Programa, por nio haver uma
politica de contratacdo de profissionais como oficineiros, o que nao lhes oferecem seguranca. bem
como pela legitimizacdo do trabalho docente de atores sem formacao pedagogica, atores advindos
do entorno da comunidade, sob o enfoque de saberes da comunidade (BRASIL, 2008b). Isso valoriza a
identidade?5 local, mas niao valoriza a docéncia. O valor dos soldos desses trabalhadores, até
trezentos reais (R$ 300,00), ratifica um antigo, porém atual pensamento de Marx (1985, p. 388),
para o vigente contexto: “e/ impulso inmanente y la tendencia constante del capital son los de anmentar la fuerza
productiva de trabajo para abaratar a mercancia y, mediante el abaratamiento de la mercancia, abaratar al obrero
mismo”. Diante desse contexto, verificamos que a condi¢do trabalhista desse monitor, seu
reconhecimento e perspectivas sao, em tese, quase inexistentes.

Assim, estdo sendo delineados novos papéis a escola e a seus atores. Sob as bases aqui
apresentadas, presume-se a continuidade do Programa Mais Educa¢do. Porém, devemos revisitar
esses pressupostos de forma permanente, pois, conforme alerta Frigotto (1989), vem ganhando
forca, em diversos meios, a tese de que a escola, e consequentemente seus atores, sio improdutivos.

Consideragdes finais

As implica¢bes do trabalho docente na jornada ampliada a partir da implementaciao do
Programa Mais Educacio na Educagdo Basica foram o objeto deste ensaio.

Hstamos vivendo em uma perspectiva de educagio que busca agregar-se a elementos
mercantis. Pudemos obsetvar que o préprio fenémeno da globalizagio e da diminui¢do do papel do
HEstado provedor para a educagio trouxe profundas consequéncias na forma de concebé-la. Este
ensaio se propOs a desconstruit que elementos constitutivos passaram a fazer parte da nova
reestruturacdo do capital e que consequéncias ressonaram para a escola, em especial, para os
trabalhadores que lidam com a docéncia nas escolas puiblicas do pais.

Ao estudar o trabalho docente no ambito do Programa Mais Educag¢io, que, como dito
anteriormente, ¢ uma estratégia do governo federal para aumentar o tempo escolar de alunos da
escola publica, verificamos que elementos constitutivos como a flexibilizacdo do trabalhador, os
novos perfis profissionais bem como solugdes emergenciais amparadas pela lei do voluntariado tém
naturalizado uma nova proposta de trabalho docente na jornada ampliada.

Se antes a escola publica de horatio integral era concebida nos espacos intraescolares,
assumida pelo poder publico e mantida por ele, agora as novas experiéncias sdo propostas
defendendo outros pressupostos de organiza¢io escolar, pautados na intersetorialidade das politicas
publicas, no refor¢o da autonomia da escola com o entorno social e econdmico — parcerias e, ainda,
na defesa de que novos perfis profissionais devem ser legitimados no ambito do processo de educar
(monitores, agentes populares, entre outros).

Tal fusdo da politica educacional com a politica social bem frisada por Algebaile (2009)
repercute na educagio consubstanciada por um pensamento neoliberal, que ressignifica a proposta
das Cidades Educadoras como um caminho possivel para conseguir um ensino de melhor
qualidade. Nesse interim, a escola sozinha ndo poderd gestar uma educagido de qualidade: ela
necessita buscar parcerias com a comunidade para que possa dar conta de todo um processo
educativo que possibilite aos alunos terem uma formag¢do mais abrangente e consistente. No

25 A partir dos estudos de Stuart Hall (2004), conceituamos identidade para além de questdes biologicas,
étnicas ou geograficas. Ela ¢ resultado de “celebragdes™ histéricas que resultam em um contexto sociocultural
no qual o sujeito estd inserido, o que se representa pela valorizagio das diferencas.
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entanto, ndo vemos o Estado assumir tais insumos e muito menos o vemos assumir a jornada
ampliada. Observamos, sim, o Estado repassando suas responsabilidades para os “novos parceiros”
que atuardo concomitantemente com a escola.

Diante de tal situagdao, destacamos que o trabalho docente sofre por tais mudancas no
modo de conceber a educagio, pois o profissional qualificado e formado para trabalhar na docéncia
nao estard de acordo para exercer sua profissao em condi¢des precarizadas de trabalho (sem direitos
trabalhistas ou mesmo ganhando no maximo R$ 300,00). Assim, quem passara a estar na jornada
ampliada serdo os agentes populares da comunidade ou monitores que nao possuem formagio
especifica para atuarem com docéncia. Tal situagdo desmoraliza a profissio docente e podem levar
ao desmonte dessa categoria no magistério.

Reiterando o que Frigotto (2006) polemiza, a Pedagogia da hegemonia do capital reflete a
proposta de naturalizar o ideario da globalizagdo e de nossa insercdo subalterna na divisdo
internacional do trabalho. Como reflexo na educagio, observamos novos companheiros e /ou
trabalhadores na educagio que nio possuem formacio adequada para estarem exercendo a
docéncia. Tais situagdes paradoxais demonstram de fato que a escola, seus trabalhadores e ainda o
trabalho docente assumem novas funcbes com o intuito de se adequarem as novas demandas
advindas da recontextualizacdo dos fenémenos da globalizacio.

Por fim, destacamos que modificar o “olhar” para os fendémenos da reestruturacio
produtiva, da flexibilizacdo dos direitos do trabalhador e da precatizacio docente torna-se tarefa sine
gna num para entendermos que caminhos o trabalho docente tem trilhado no atual desenho das
politicas publicas que propdéem o tempo integral como estratégia de melhorar o ensino publico no
pais.
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Resumo

O presente artigo visa analisar a validade atual da Segunda Emenda a Constitui¢do dos EUA, a qual
garante o direito a posse de armas de fogo por cidaddos comuns. Trata-se de uma lei promulgada
em uma época em ndo havia armas automaticas de grande poder de fogo e nem as criangas eram
alvos para atiradores suicidas. A questio do desarmamento é uma discussio atual que ganhou
relevo a partir da década de 1990, principalmente, ap6s o ataque a Escola Columbine em Littletown
(1999) e que, recentemente, voltou a cena politica apds o atentado que vitimou vinte e seis pessoas
em Newtown (2012).

Palavras-chave: Segunda Emenda a Constituicdo dos EUA, desarmamento, Estados Unidos da
América (EUA).

Resumen

El presente artigo visa analizar la validad actual de la Segunda Emenda a Constituciéon de los
EE.UU., que garantiza el derecho de poseer armas de fuego por los ciudadanos. Es una ley
promulgada en una época en la cual no habia armas automaticas de grande poder de fuego y ni los
nifios eran blancos para los francotiradores suicidas. La cuestion del desarmamiento es una
discusién actual que gand relevo a partir de la década de 1990, principalmente, después del ataque a
la Escuela Columbine en Littletown (1999) y que, recientemente, volvié a la escenario politico con
el atentado que victimé veinte e seis personas en Newtown (2012).

Palabras clave: Segunda Emenda a la Constitucion de los EE.UU.; desarmamiento, Hstados
Unidos de Norteamérica.

Introdugao

De tempos em tempos nos deparamos com noticias de ataques armados em cidades
estadunidenses, quase sempre tendo como alvos os locais de concentragio de pessoas e com
consequéncias normalmente tragicas.As trés semanas compreendidas entre o término do més
agosto e o meio do més de setembro de 2013 foram prédigas em produzir atentados deste tipo.

O primeiro epis6dio?¢ ocorreu no dia 23 de agosto e nio teve a divulgagdo merecida pela
imprensa, ja que ao contrario dos desfechos nefastos habituais, terminou com a interveng¢io de uma
bibliotecaria da cidade de Atlanta, Gedrgia, que logrou éxito ao demover o atirador de sua inten¢io
prévia(AGENCIA EFE, 2013). Ja o segundo?” vitimou mais de uma dezena de pessoas em uma
base da Marinha em Washington, capital do pais, no dia 16 de setembro (UOL, 2013).

26 Vert:<http:/ /noticias.terra.com.bt/mundo/estados-unidos/bibliotecatia-de-escola-usou-palavras-como-
arma-para-evitar-massacre-nos-cua,6004983c717a0410VgnCLD2000000ec6eb0aRCRD.html>.
27 Ver:<http://noticias.uol.com.br/internacional /ultimas-noticias/2013/09/16/ tiroteio-em-predio-da-

marinha-dos-eua-deixa-feridos-policia-procura-atirador.htm>.
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O exemplo chocante mais recente deste tipo de massacre aconteceu na HEscola Primaria de
Newtown, Connecticut, em 14 de dezembro de 2012, quando um jovem matou vinte criancas e seis
adultos 28 (GALLIGARIS, 2012). O ataque reabriu o debate sobre a validez atual da Segunda
Emenda a Constituicdo dos Estados Unidos da América (EUA), adotada em 1791 e que garante a
posse de armas por cidadiaos comuns. Trata-se de uma lei promulgada em uma época em nio havia
armas automaticas de grande poder de fogo e nem as criancas eram alvos para atiradores suicidas.

A repercussao da chacina em Newtown foi tamanha que obrigou o Presidente Barack
Obama a editar uma série de Ordens Executivas? sobre o assunto (AP, AFP, EFE ¢ REUTERS,
2013). Uma medida polémica e perigosa a nivel politico em um pafs que preza consideravelmente
suas liberdades civis.

Apesar da grita, principalmente por parte da Associagdio Nacional de Rifles (NRA),
institui¢do poderosa que encabeca o /bbby a favor do direito de portar armas de fogo, tais medidas®
ainda ndo atacam a fundo o problema, pois em nenhum momento retiram o direito do cidadiao
comum a portar armas, cerne da emenda nimero dois de 1791.

Tendo por base a problematica esbo¢ada, o presente trabalho tem como objetivo analisar a
validade da Segunda Emenda a partir de sua concep¢io histérica e levantar questionamentos sobre
sua aplicabilidade, o porqué de sua manutencido nos dias atuais epor fim responder a questio
planteada no titulo do artigo: a Segunda Emenda a Constituicio dos Estados Unidos da América
ainda permanece valida em pleno século XXIrPara cumprir tal intento recorrera a uma pesquisa
histérico-documental sobre o tema.

Conjuntura histérica estadunidense no século XVIII

Entre 1770 e 1783 os EUA viveram a transicdo entre o stafus de Treze Colonias Notte-
Americanas da Gra-Bretanha até se constituirem como um Estado independente. Neste primérdio
como pafs possuifa caracteristica basicamente agricola e contava com uma baixissima densidade
populacional’!, o que fazia do isolamento do colono um fato normal e gerava a necessidade de que
O mesmo provesse sua autoprote¢ao contra as ameacas rurais: os animais selvagens e o indigena,
primeiro dono das terras (BOSCH, 2005). Além disso, o préprio Estado nascente somente podia
contar com as milicias armadas para realizar a defesa do territério, o que tornava funcional o ato de
armar o cidadio comum.

Neste perfodo ainda nio existia um exército organizado, tanto que os combates contra a
metrépole britanica durante sua Guerra de Independéncia (1775-1783) foram levados a cabo por
cidadios estadunidenses voluntarios, apoiados por Espanha e Franca, que contribuiram com meios
materiais e humanos. Alids, o hdbito de constituir milicias ¢é originario do continente
curopeu(WEHLING ¢ WEHLING, 2008), no qual para a defesa do reino, os siditos tinham a
potestade ¢ em alguns casos a obrigacio de portar armas. Corolario que serd consagrado na
Constitui¢io estadunidense em sua emenda nimero dois.

Os EUA baseiam seu sistema politico em uma Carta promulgada em 17 de setembro de
1787, quatro anos ap6s sua independéncia e que contém vinte e sete emendas. A Segunda Emenda,
como parte das dez primeiras, foi ratificada em 15 de dezembro de 1789 e promulgada em 1791.

28Ver:<http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/ ed726 o massacre de newtown>.

2830 ordens que podem ser emitidas pelo Presidente dos EUA sem que seja necessatia a aprovacao do
Congresso daquele pafs.

30Todas as medidas estdo descritas em: <http://www.excelsior.com.mx/2013/01/17/879796>.

310 territério dos EUA era constituido por algo ao redor de 20% de seu tamanho atual. Contava com uma
populacdo de cerca de 1.500.000 habitantes entre brancos e escravos, o que indica que sua densidade
populacional era de cercaum habitante por quilémetro quadrado.



http://www.observatoriodaimprensa.com.br/news/view/_ed726_o_massacre_de_newtown
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Textualmente essa Emenda a Constituicio dos EUA (2010)diz o seguinte: "A well regulated militia
being necessary to the security of a free State, the right of the People to keep and bear arms, shall not be infringed®".

A frase tem duas interpretacOes: para os partidarios do controle de armas a emenda
somente alude a entidades oficiais necessarias a defesa do Estado, como o exército e as policias, por
exemplo. Ja para seus defensores ela reconhece o direito de todo individuo a possuir armas. Direito
que somente pode limitar-se com a revoga¢io da citada emenda constitucional.

De fato redatores de Segunda Emenda visavam a época garantir que todo o cidadio
pudesse portar suas armas de fogo. Neste sentido é importante destacar a atuacdo de James
Madison e Alexander Hamilton para os quais armarem o povo permitia contrabalancar o poder
atribuido ao Estado por meio de seu exército nacional em formacio, ao qual creditavam a
possibilidade de ser uma ameaca as liberdades civis(BAILYN, 2003).

Tal garantia contra os abusos praticados pelo Estado através de seu exército atualmente
nio faz sentido, nem tampouco o ato de armar a populagio para prover defesa externa do pafs, ja
que estamos falando do Estado com as for¢as armadas mais poderosas do mundo. Logo, sob esta
otica, a Segunda Emenda ndo teria atualmente aplicabilidade tal qual imaginada por seus redatores
em 1791, ndo obstante, a mesma permanece em vigor.

Também existem outros aspectos adicionados a questao do porte de armas que nio se
vislumbravam em 1791: os massactres impetrados por atiradores suicidas contra a popula¢io civil,
que comecaram a se tornar rotineiros no pais a partir dos anos 1990 e a tecnologia involucrada nos
armamentos a disposi¢io da populagio estadunidense, o que acrescentou uma capacidade de dano
muito maior contra a propria sociedade local. Estes temas serdo tratados no préximo tépico.

Conjuntura atual

O poder de fogo das armas de pequeno porte evoluiu tremendamente desde a invencio
dos mosquetes e pistolas de um unico disparo até a concep¢io do armamento atual: pistolas
automaticas de 10 projetis, fuzis de assalto, metralhadoras e submetralhadoras entre outros artefatos
de alta cadencia de tiro, além de municido com grande poder de penetragio e destruicio.

Hste avanco tecnoldgico é impulsionado pelos grandes fabricantes de armas que contam
com o imenso mercado consumidor estadunidense para manter seu faturamento anual, o que
demanda um poderoso /kbby pela manutencio da Segunda Emenda encabegado pela NRA.

Apesar de ao longo da histéria estadunidense sempre ter havido discusses sobre a questao
do desarmamento, o debate sobre o controle de armas ganhou relevincia a partir da década 1990,
petiodo no qual o pafs sofreu quatro ataques?? de atiradores (O GLOBO, 2012): Jacksonville
(1990), Killeen (1991), Littletown (1999) 3¢ ¢ Atlanta (1999).Especialmente o caso da Escola
Columbine, em Littletown, impactou fortemente o imaginario da sociedade estadunidense, por se
tratar de um ataque contra uma institui¢o estudantil’que vitimou fatalmente treze pessoas, sendo
doze estudantes, além de ferir outras vinte e seisMOORE, 2003).

32"Sendo uma milicia bem preparada necessaria para a seguran¢a de um estado livre, o diteito do Povo a ter e
portar armas nao sera infringido” (tradugdo Nnossa). Disponivel em:
<http://www.usconstitution.net/xconst Am2.html>

33Para ver a relagdo completa de ataques até o ano de 2012 acessar: <http://oglobo.globo.com/mundo/o-
historico-de-ataques-de-atiradores-nos-cua-5534974>.

3#Episédio documentado pelo cineasta Michael Moore com o titulo “Tiros sobre Columbine” (2003).

%No entanto, este nio foi o primeiro ataque de atiradores contra uma instituicdo educacional. Em agosto de

1966 o estudante Charles Whitman abriu fogo contra colegas da Universidade do Texas, em Austin. No
ataque, 16 pessoas morreram e 31 ficaram feridas.


http://www.usconstitution.net/xconst_Am2.html
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http://oglobo.globo.com/mundo/o-historico-de-ataques-de-atiradores-nos-eua-5534974
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Como resposta a estes massactes, durante a administra¢do Bill Clinton, os defensores do
controle de armas obtiveram uma vitoria significativa com a aprovaciao pelo Congresso da chamada
Lei Brady¢ (1990), a qual imp6s um periodo de espera de cinco dias para a compra de armamento,
tempo no qual se realizava uma verificagio de antecedentes criminais do pretendente a adquirir
qualquer arma de fogo (ENCICLOPEDIA BRITANICA, 2013).

A ofensiva pré-desarmamento manteve-se forte e, em 1994, seus defensores lograram que

o Presidente Clinton ampliasse as restricoes com a assinatura da proibicio do uso de armas de
assalto por cidadaos comuns (YOUNGMAN, 2012).

Muitos analistas creditam a essa medida a fragorosa derrota Democrata nas elei¢ces
legislativas de 1994(ESTADAO.COM, 2013), ap6s uma intensa campanha engendrada pela NRA
tendo por base a defesa das liberdades civis. Naquele ano o Partido Republicano reassumiu o
controle da Camara dos Deputados e do Senado da Republica, uma situacdo que ndo ocorria desde
1946. Tal proibiciao expirou durante o Governo de George W. Bush, em 2004, e nio foi renovada
pelo Congresso estadunidense.

E fato que a restricio a posse de armas de assalto ndo foi capaz de evitar o ataque em
Columbine realizado exatamente com esse tipo de armamento. Apesar disso, a reedi¢io de tal
norma voltou a ser discutida ap6s o ataque em Newtown como uma possivel solu¢io ao problema
da violéncia armada no pafs.

Nio existe cabal certeza de que a restricio do acesso ao armamento obrigatoriamente
garante a diminui¢do da violéncia. Tomamos por exemplos dois estudos quantitativos realizados em
Chicago e Sao Paulo, respectivamente, e que reforcam a ddvida. O primeiro sob a batuta do
Professor John Lott R. Jr.(1998). O segundo a cargo de Marcelo Justus dos Santos e Ana Lucia
Kassouf (2012).

Na investigacao estadunidense é refutada a tese de que o desarmamento da populacio é
garantia para a reducdo da criminalidade. O livro resultante de sua investigacdo se chama “More
Guns, Less Crime”. Ele mostra que os estados estadunidenses que adotaram leis favoraveis ao porte
de armas reduziram a criminalidade local?”. Sua conclusio é que os ctiminosos adotam uma atitude
racional as ameacas contra suas atividades (LOTT JR, 1998).

Ja a pesquisa brasileita tem como foco a avaliacio da efetividade das medidas
implementadas através do Estatuto do Desarmamento de 2003 sobre a criminalidade letal. A
conclusio dos autores, ressalvadas as condi¢cdes especificas brasileiras é que o desarmamento da
populagio é garantia para a redugdo da criminalidade no que diz respeito aos crimes letais
(SANTOS e KASSOUF, 2012).

Observa-se, portanto, que duas pesquisas que visaram estudar o mesmo tema, ainda que
com cenarios diferentes produziram resultados dispares.Esta conclusio encaminha a discussio
sobre o desarmamento para o campo das convic¢des politicas, as quais englobam dentre outros
aspectos o tema do cerceamento dos direitos civis. No caso estadunidense, um valor imprescindivel
a sua sociedade a menos que ela se sinta exposta a um risco iminente3s.

A questdo dos direitos civis é, portanto, o foco da NRA em suas campanhas contra o
desarmamento e que tem obtido resultados amplamente satisfatorios, j4 que, a despeito dos
continuos massacres que se sucedem no pals, a populagio em sua maioria tem se posicionado

36Para maiores informagdes ver: <http://www.britannica.com/EBchecked/topic/1523069/Brady-Law>.

3Redugio de 8,5% na quantidade de assassinatos; 5% na de estupros; 3% na de roubos; e 7% na de assaltos.

30 que ocorreu, por exemplo, apds o episédio da destruigdo do World Trade Center em 11 de setembro de
2001. Segundo Mertus (2004), o clima de medo gerado pelo ataque propiciou ao Governo Bush as
condi¢des necessarias para criar leis que visavam cercear os direitos civis nos EUA.


http://www.britannica.com/EBchecked/topic/1523069/Brady-Law
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favoravelmente? a manutencdo da Segunda Emenda e refratiria ao controle sobre as armas de
fogo.

Conclusdes

Durante a comog¢io nacional que tomou conta do pafs por ocasido do atentado em
Newtown, o porta-voz da Casa Branca Jay Carney foi incisivo ao salientar que aquele nio era o
momento adequado para tratar a questdo do desarmamento (LIMA, 2012), numa clara indicagdo de
que apesar do choque momentaneo, o Governo Obama possuia justificadas preocupacSes com as
consequéncias politicas de contrariar a opinido publica favoravel a manutencio da Segunda Emenda
(vide o ocorrido nas elei¢oes legislativas de 1994).

Neste sentido, ao tentar responder o questionamento inicial a cerca da validade atual da
Segunda Emenda, podemos inferir que a mesma possui uma validade intrinseca outorgada pelo
apoio majoritario que recebe da sociedade estadunidense.

Nio obstante, é obvio que a condi¢bes politicas, sociais e tecnolégicas cambiaram
demasiado nos EUA desde a promulgacio da emenda nimero dois em 1791. Ndo ha mais
necessidade que o cidadio esteja armado, seja para defender seu pafs de ameacas externas, seja para
ndo permitit que o Estado usurpe suas liberdades civis. Além disso, o avango tecnolégico da
industria de armas de fogo tem propiciado um poder de destruicdo nas maos do cidadio comum
muito supetior ao imaginado a fines do século XVIII.

Sob essa 6tica, a validez outrora atribuida a Segunda Emenda nio se sustenta por si mesma
em pleno século XXI. Portanto, a resposta a0 mesmo questionamento seria que a Segunda Emenda
ndo ¢ valida atualmente.

Diante de duas conclusdes ambiguas, a questio do desarmamento fica entdo circunscrita a
restricdo da liberdade individual de portar uma arma de fogo, direitoque possui o cidadio comum
estadunidense desde 1791 e do qual,até o presente momento, ndo deseja desfazer-se.
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TEXTO E CONTEXTO: DRAMATURGIA TEATRAL, EDUCACAO E DIVERSIDADE

Vagner de Souza Vargas
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Resumo

O surgimento de novos dramaturgos é sempre necessario a producio teatral. Nosso grupo trabalha
com agentes sociais envolvidos em discussdes sobre sexo, etnia, sexualidade, direitos humanos,
género e inclusdo social. O objetivo desse artigo ¢ descrever as a¢des desenvolvidas durante uma
oficina de dramaturgia teatral direcionada a produgdo de textos relacionados a diversidade. Durante
essas atividades foram discutidos e debatidos todos os assuntos surgidos a partir dos textos
produzidos durante a oficina. Portanto, nosso trabalho propds uma abordagem de trabalho para o
tratamento dessas questdes em sociedade por meio da linguagem teatral e do fomento a
dramaturgia.

Palavras-Chave: Teatro, Dramaturgia, Educacio.

Text and context: Theatrical dramaturgy, education and diversity

Abstract

The incoming of new play writers are always needed for theater productions. Our group works with
social agents involved with discussions about sex, ethnicity, sexuality, human rights, gender and
inclusion. The aim of this article is to describe the development of a theatrical dramaturgy
workshop focused on productions of texts related to issues about diversity. In these activities, we
dealed with discussions and debates about all matters related to the diversity shown in each text
produced during this workshop. So, we propose an alternative to work with these issues through
theater and promoting a dramaturgy process.

Keywords: Theater, Dramaturgy, Education.

Introdugao

O teatro brasileiro buscou um reencontro com novos dramaturgos a partir da década de
1990. Apés ver a consagracdo de grandes autores brasileiros durante o século XX, um hiato se
formou no panorama da dramaturgia para o teatro no Brasil (ROUBINE, 1992; CARLSON, 1997;
SALOMAO, 2008; BERTHOLD, 2011).

Dentro desse processo, é importante perceber o contexto historico do teatro brasileiro no
final do século XX, bem como as transi¢des estéticas que estavam ocorrendo nesse periodo.
Devido a um processo de escassez de novos dramaturgos, bem como da necessidade de fomentar
outras formas de composic¢do do texto cénico, muitos grupos e companhias de teatro optaram pela
criagdo de textos coletivos entre seus integrantes, assim como realizar adapta¢bes de fragmentos
dramaturgicos de diferentes autores que dialogavam entre si (ROUBINE, 1992; CARLSON, 1997
SALOMAO, 2008; BERTHOLD, 2011).

A producio de novos textos para os palcos brasileiros enfrentou também outra dificuldade:
a falta de cursos para a formagio de novos dramaturgos. Entretanto, essa situagio comega a ser
modificada a partir do inicio do século XXI, com algumas a¢Ges pontuais realizadas em algumas
cidades do Brasil, como por exemplo, as oficinas de dramaturgia promovidas pelo Roya/ Court
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Theater, no Servigo Social da Industria (SESI); Centro de Preparacio de Atores, no Servigo Social do
Comércio (SESC) Anchieta e alguns outros cursos oferecidos no Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB), todos na cidade de Sio Paulo/SP (SALOMAO, 2008). Além disso, ainda existem cursos
preparatérios de dramaturgia na Sdo Paulo Escola de Teatro, no Nucleo de Dramaturgia do
SESI/PR — Teatro Guaira, Nuacleo de Dramaturgia SESI/SP - British Council ¢ algumas outras
atividades pontuais desenvolvidas pela Sociedade Brasileira de Autores (SBAT).

No entanto, o ensino de dramaturgia teatral ndo se direciona apenas ao trabalho dos
profissionais das artes cénicas, ele pode ser usado como op¢io metodolégica para o fomento e
exercicio da escrita dramatirgica, da mesma forma que pode ser uma alternativa para propor
discussdes em sala de aula em diferentes niveis e tipos educacionais (SALOMAO, 2008;
BARRETO, 2010). Nessa perspectiva, cabe ao professor estimular seus alunos para que coloquem
suas ideias, tematicas e histérias contextualizando-as para o universo da cena teatral.

E importante salientar que o trabalho com a linguagem teatral nem sempre esta vinculado
ao exercicio cénico. Os objetivos de quaisquer atividades nessa area deverdo estar relacionados ao
que desejamos como produto final (ROUBINE, 1992; RYNGAERT, 1995; JAPIASSU, 2001). Por
exemplo, se almejarmos montar uma peca de teatro, optaremos por uma série de propostas que
instrumentalizardo o elenco para o momento da estreia (CARLSON, 1997).

Entretanto, o teatro também pode ser utilizado com objetivos pedagdgicos nos mais
diversos niveis de ensino (KOUDELA, 1992; VAZ, 1998, SANTANA, 2000; JAPIASSU, 2001;
DESGRANGES, 2003). Além disso, quando ndo ha estrutura e nem o intuito de montarmos um
espetaculo de teatro, podemos nos apropriar de algumas alternativas para fomentarmos discussdes,
reflexdes, propor outros tipos de criagbes artisticas, assim como teéricas (COURTNEY, 1980;
MAGALDI, 1989; SALOMAO, 2008; RYNGAERT, 2009; BARRETO, 2010; RACIERI, 2010;
BERTHOLD, 2011).

Nesse sentido, como uma das muitas possibilidades de escolha que temos ao lidarmos com
a linguagem teatral, podemos citar o exercicio de leituras dramaticas. O processo de leituras
dramaticas consiste na escolha de determinados textos teatrais que serdo lidos em grupo, sendo que,
cada participante, quando for realizar a leitura, lera as falas do personagem que escolher. As falas
deverdo ser lidas com a intengdo que seria dada, caso a peca estivesse sendo encenada. Esse
exercicio podera ser realizado com os participantes apenas sentados lendo os textos, ou com
pequenas movimentagdes pelo espago, com o intuito de representar como setia a agdo do
personagem naquele momento. Porém, nesse processo, os textos sdo lidos e ndo decorados como
ocofre em uma montagem teatral.

O Programa Fronteiras da Diversidade*? (PFD), ligado ao Nucleo de Arte, Linguagens e
Subjetividades (NALS), da Faculdade de Educa¢io (FAE), da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL), desenvolveu muitas atividades ao longo do ano de 2012. Dentre as muitas abordagens
que o Programa Fronteiras da Diversidade ¢ o NALS desenvolveram, estavam um conjunto de
acoes direcionadas a formacdo de agentes culturais e a articulagio entre os setores representativos
das diversidades em nosso municipio. Ao longo de todo o ano de 2012, o PFD realizou
periodicamente uma série de féruns e debates entre a comunidade sobre questdes relacionadas ao
género, sexo, sexualidade, etnia, inclusio social, diversidade religiosa, direitos humanos e etc...
(ALVES, 2012; KRUGER, 2012; VARGAS; BUSSOLETTI, 2012).

Entre essas agOes, estio o Projeto ExperimentaCenas: Leituras Dramaticas para a
Diversidade, idealizado por alguns bolsistas do Programa que pertenciam ao Grupo de

4 O programa “Fronteiras da Diversidade”, foi classificado e contemplado pelo Edital n® 4 do PROGRAMA
DE EXTENSAO UNIVERSITARIA, PROEXT 2011 — Ministétio da Educacio e Cultura da Secretaria de
Ensino Superior do Governo Federal do Brasil. Exerce suas atribuigdes desde o ano de 2011, na Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL).
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Experimentacio, juntamente com a professora coordenadora do NALS e a Oficina de Dramaturgia
Teatral para a Diversidade. Essas atividades tinham como foco principal o desenvolvimento das
técnicas dramatirgicas, assim como a realizacao de leituras dramaticas das pegas de teatro escritas
por esses alunos.

Dentro dessa perspectiva, o objetivo geral desse trabalho serd descrever o processo
realizado durante o desenvolvimento de uma oficina de dramaturgia teatral para a comunidade em
geral, com o intuito de fomentar a producdo de textos para teatro, bem como de levar essas
reflexdes para o universo dos palcos. Mesmo sem ter como proposta a adaptacio desses textos para
os palcos, essa oficina possibilitou aos alunos vislumbrar as especificidades textuais que a linguagem
teatral necessita. Além disso, também abordaremos o processo das leituras dramaticas dos textos de
pecas de teatro, produzidas pelos integrantes do Grupo de Experimenta¢io, abordando questoes
relacionadas ao género, sexo, sexualidade, etnia, inclusao social, direitos humanos, religido e demais
questdes que abrangiam discussdes sobre as diversidades.

Ensinando dramaturgia

A Oficina de Dramaturgia Teatral para a Diversidade e o ExperimentaCenas foram
realizados de maneira separada, porém simultinea. Para fins didatico textuais, dividiremos aqui a
descricao das duas atividades, embora suas a¢les estejam interligadas e atravessadas em alguns
momentos, sendo impossivel falarmos em uma, sem citar a outra.

O trabalho foi realizado com o puiblico em geral. Entretanto, a oficina foi desenvolvida em
associacao ao Projeto de Extensio ExperimentaCenas: Leituras Dramaticas para a Diversidade, que
integrava as atividades desenvolvidas pelo PFD. Além disso, participaram dessas oficinas os
integrantes de algumas Organiza¢des Nao Governamentais (ONGs) que se interessaram pelas
tematicas que seriam abordadas nos textos que viriam a ser construidos. Entretanto, apesar dessa
oficina estar articulada com essas institui¢Oes, as vagas também estavam abertas para o publico em
geral, mesmo que nao tivesse nenhuma ligacdo institucional.

Devido ao fato de uma das articulacbes do PFD e NALS se darem por meio das artes, o
teatro se enquadrava como uma das linguagens que propunha o fomento a reflexdo, fruicdo e
debate sobtre as problematicas abordadas nessas atividades. Desse modo, dentro das acdes que
ocorreram a0 longo de 2012, estavam a ctiacio de performances teatrais, espeticulos de teatro e a
composicio de textos dramatirgicos que explorem alguns parametros relacionados as diversidades.

Sendo assim, devido ao fato desse programa, ja dispor dessa articulacdo entre os agentes
representantes de varias institui¢des que abordam essas tematicas e de pessoas do publico em geral,
interessadas pela reflexdo dessas questdes, acreditamos que a oficina de dramaturgia que
propusemos, possibilitaria a esses agentes expressarem suas problematicas por meio da escrita de
cenas curtas para teatro. Além disso, estarfamos fomentando a articulagdo do teatro, com pessoas
de diversos setores da sociedade que se interessam pelo debate e reflexdo acerca das diversidades,
por meio da construcio de textos de dramaturgia teatral.

Desse modo, a oficina de dramaturgia aqui apresentada foi realizada nas dependéncias do
NALS, espaco ocupado pela FAE, no Instituto de Ciéncias Humanas (ICH)/UFPEL. Devido ao
fato desse espaco ja se configurar como sendo um ponto de articulagio, contato e intercimbio com
os diversos agentes setores da sociedade que se interessam pela reflexdo das tematicas relacionadas
as diversidades e de dispor de infra-estrutura para a realizacdo dessas oficinas, optamos por realizar
nossas atividades nesse local. A sala do NALS dispde de mesas, computadores, cadeiras, quadros e
demais objetos necessarios ao desenvolvimento das aulas de dramaturgia que estavamos propondo.
No principio, disponibilizamos 20 vagas para a realizagdo dessa oficina, por uma questdo logistica
de ocupacio espacial e para que pudéssemos dar a devida atencdo a cada aluno. Entretanto, a
oficina teve um total de 12 alunos que realizavam encontros de 4 horas para a realizacdo dessas
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atividades. Todas as aulas foram ministradas por 3 estudantes do oitavo semestre, do Curso de
Teatro — Licenciatura, da UFPEL, com uma carga horaria total de 40 horas para essa oficina.

Devido ao fato de haver pouca produciao dramatirgica para teatro criada por pessoas que
trabalham em projetos relacionados com discussdes sobre diversidades na sociedade, acreditamos
que essa oficina pudesse funcionar como um caminho para essas pessoas expressarem esses
assuntos por meio de cenas teatrais. Além disso, esse momento também permitia aos alunos
desenvolverem um processo de criagdo dramatirgica, podendo vir a ser encenada no futuro.

As aulas foram tedricas e praticas, em alguns momentos expositivas, em outros com
criacdo de textos teatrais e leituras dramaticas dessa produgao. Inicialmente, ap6s debatermos sobre
os referenciais teatrais dos participantes da oficina, fizemos uma breve contextualizacio histérica do
teatro, bem como das diferentes estéticas teatrais, com o intuito de apresentarmos diferentes
propostas dramaturgicas para que eles pudessem dispor de maiores possibilidades de op¢do como
referencial de escrita. Posteriormente, foram apresentadas questdes relacionadas a criagio das
personagens, enredo, contexto da histéria, climax, desfecho e demais peculiaridades pertinentes a
dramaturgia teatral. Além disso, foram abordados alguns detalhamentos técnicos da construcao de
um texto para pecas de teatro, diferenciando-o de outras propostas literdrias. Em seguida,
trouxemos alguns textos de pecas de teatro para que os alunos pudessem analisa-los em sala de aula,
percebendo suas especificidades. No proximo momento da oficina, os alunos foram estimulados a
apresentarem as tematicas que desejavam abordar em seus textos. Durante o periodo de escrita, os
alunos receberam ajuda dos ministrantes da oficina para o desenvolvimento dos seus textos.

Ap6s os alunos estarem com todos os seus textos prontos, foram realizadas sessoes de
leituras para os outros colegas em sala de aula. Ao término de cada leitura, debatiamos sobre
questoes relacionadas as tematicas abordadas no texto, fomentando a discussio e reflexdo desses
assuntos entre os alunos e de como o teatro pode articular essa problematica na sociedade.

Leituras que fomentaram a discussio das diversidades

Devido ao fato de existitem poucos textos teatrais que focalizem questSes associadas a
diversidade, essa atividade foi uma oportunidade para esse grupo de alunos produzirem textos
dramaticos contendo cenas curtas para teatro, levando essas problematicas para a discussio, por
meio do universo teatral. As tematicas escolhidas deveriam abordar questdes de preconceito, nas
suas mais diferentes manifestacdes, questdes de homofobia, sexismo, racismo, violéncia contra a

mulher, bullying, preconceito contra imagem corporal, identidade de género, deficiéncias, etnias,
religides e etc... BUSSOLETTI; VARGAS, 2012; BUSSOLETTI; VARGAS; BAIRROS, 2013).

Os integrantes do Grupo de Experimentacio, responsaveis pela escrita dos textos das
cenas curtas para teatro, eram todos estudantes do ultimo ano do Curso de Teatro — Licenciatura,
da Universidade Federal de Pelotas. Semanalmente, o grupo trazia seus textos jd esctitos
previamente e os distribufa entre os integrantes do grupo que fariam a leitura dramatica. Cada
pessoa lia uma personagem e outra ficava responsavel pela leitura das didascalhas.

Ap6s as leituras, tanto os participantes que realizaram as leituras, quanto os que foram
assisti-las, podiam debater as questdes ali abordadas com o autor do texto e os atores que
realizaram as leituras naquele dia. Além disso, o0 momento da leitura dramatica também servia para
o autor do texto observar se a sua cena estava funcionando como possibilidade de encenagio.

Ao todo, foram lidos 14 textos escritos pelos integrantes do Grupo de Experimentagdo. A
maneira como cada autor organizou as tematicas foi de livre escolha, assim como a opgio de género
e estética teatral para a qual aquela cena estava sendo escrita. Desse modo, foram lidos os seguintes
textos: Uma Carta para Camile Claudel (Hélcio Fernandes), Elise (Vagner Vargas), A Melhor Idade
se Apaixonara de Novo (Jandira Brito), O Mau Entendido (Vagner Vargas), Me Gritaram Negra
(Thalita Ferreira), Estacdo Paraiso (Vagner Vargas), Duas Perdidas Numa Quadra Suja (Maicon
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Barbosa), Amiga Oculta (Jandira Brito), O Carcere da Alma Feminina (Maicon Barbosa), Quando
Chega a Noite Todos os Gatos Sdo Pardos (Thalita Ferreira), A Melhor Lista (Jandira Brito), Sobre
Aqueles (Vagner Vargas) e Maternal (Vagner Vargas). Posteriormente, todos esses textos foram
publicados em um livto (BUSSOLETTT; VARGAS, 2012).

A diversidade nio se mostrou presente somente nas tematicas abordadas em cada texto,
mas também se manifestou na escolha de abordagem textual feita pelos autores. Apos cada leitura,
eram realizadas discussdes nao apenas sobre as problematicas ali apresentadas, mas também sobre a
opcao estética adotada pelo autor para contar aquela historia. Dessa maneira, esses encontros além
de fomentarem a discussao sobre as diversidades, permitiam aos participantes discutitem sobre
concepgoes estéticas para o trabalho em teatro. Durante esses encontros, os participantes também
debatiam sobre a producio dramatirgica para o teatro contemporineo. Esse processo também
resultou na montagem teatral de alguns desses textos, sendo apresentados durante os eventos
realizados pelo Programa Fronteiras da Diversidade (ALVES, 2012; VARGAS; BUSSOLETTI,
2012).

Quando as leituras dramaticas se transformaram em pegas de teatro

Foram encenados os seguintes textos: “Me Gritaram Negra”, de autoria de Thalita Ferreira
e “O Carcere da Alma Feminina”, de Maicon Barbosa. O primeiro texto foi apresentado durante o
Lancamento do PFD. Esse texto também foi apresentado na forma de leitura dramatica pela
propria autora, durante a 32 Mostra-Debate: Diversidade Etnica e Racial, realizada na FAE/UFPEL
e como encenacdo durante o lancamento do PFD(ALVES, 2012).

Ja o texto de Maicon Barbosa, foi apresentado durante a 1* Mostra-Debate: Diversidade de
Género e Sexualidade. Além disso, o texto “Uma Carta para Camile Claudel”, de autoria de Hélcio
Fernandes, também foi levado aos palcos dos teatros (ALVES, 2012; BUSSOLETTI;, VARGAS,
2012).

Hsses trés exemplos ilustram a possibilidade de que a produgido dramatdrgica realizada
pelos alunos desse projeto pode ser expandida e levada a sociedade na forma de produto artistico,
no caso, de pecas de teatro. Esses textos receberam também duas publicagdes especificas contendo
os frutos literarios dessa atividade realizada junto ao PFD, dois livros respectivamente intitulados e
organizados: Leituras em Dramaturgia Teatral para a Diversidade (BUSSOLETTI; VARGAS, 2012)
e Leituras em Dramaturgia Teatral para a Diversidade — II (BUSSOLETTL, VARGAS; BAIRROS,
2013). A proposta ¢ de que na continuidade o material produzido possa também servir como fonte
para montagens teatrais futuras abordando essas questdes, ou para que suas leituras fomentem
discussdes nos mais diversos espacos. Nesse sentido, precisamos ressaltar o carater pedagdgico de
tais textos e da facil aplicabilidade que eles poderdo ter nas mais diversas atividades docentes.

Devido ao fato desses textos explorarem questdes que podem vir a ser de dificil abordagem
em sala de aula, se forem propostas de maneira direta pelos professores, sua aplicabilidade também
se presta para fomentar a discussdo dessas tematicas tanto em espagos de educagdo formal, quanto
de educagio nio-formal. Além disso, pequenas dramatiza¢des desses textos também podem auxiliar
os professores para que seus alunos reflitam sobre as diversas situa¢des que aquelas personagens
estdo enfrentando (BUSSOLETTI; VARGAS; BAIRROS, 2013).

No entanto, a producdo dramatirgica para teatro nio se aplica somente para exercicios em
sala de aula ou para futuras encenagdes, ela também serve como material literario que, ao ser lido,
permitira ao leitor refletir sobre as mais diferentes condi¢des humanas. Esse aspecto salienta a
singularidade das atividades realizadas no ExperimentaCenas: Leituras Dramdticas para a
Diversidade, pois todos os textos lidos abordavam questoes que nao costumam receber destaque na
dramaturgia para o teatro de um modo geral.
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Consideragdes finais

Partimos do pressuposto de que somente os principios pedagdgicos de uma educagiao
voltada a diversidade pela diferenca podem oferecer condi¢cGes de implementacio de praticas
emancipatérias efetivas no cenario social e educativo brasileiro. Para abarcar o amago desta questao
¢ de fundamental importancia de afirmar, de acordo com Homi Bhabha (1988: 63), a distingao
proposta entre os conceitos de diferenca e de diversidade. Para este autor, a diversidade cultural é
um objeto epistemoldgico, onde a cultura é apreendida como um objeto do conhecimento
empirico, ja a diferenca se configura como um processo de enunciagio da cultura “como
‘conhecivel’, legitimo, adequado a construcdo de sistemas de identificacio cultural”, um processo de
significacio. Neste processo de significagdo, a cultura se estabelece como um campo de forgas onde
os diferentes grupos afirmam e reconhecem sua prépria identidade, nunca homogénea, nem muito
menos como representacoes de separaciao de culturas totalizadas ou “protegidas na utopia de uma
memoéria mitica de uma identidade coletiva unica”.

As fronteiras culturais, como também as fronteiras politicas, sdo formas simbdlicas
complexas de manifestagdo do fenémeno humano, em que a alteridade surge como um valor
fundamental, posto que uma politica de diferenca configura-se como possivel. Para existir a
diferenca, é necessirio que existam as margens, os limites que separam o ex do outro e que
possibilitam que o jogo entre proximidade e distincia se dé como uma aventura do conhecimento
como uma abertura ao didlogo (SILVEIRA, 2005, p.28) .

Em nosso trabalho, provocados por todas essas questdes, colocamos a arte como o lugar
de enfrentamento aos silenciamentos, como proposta educativa que transgride as fronteiras
impostas como unicas, diluindo diferencas, hibridizando limiares, propondo a arte como
catalisadora e reflexiva, tudo isso por meio das suas multiplas linguagens. Adotamos o carater
potencialmente transgressor dos conceitos e das normas impostas, nos propondo a transitar nesses
“entre-lugares” onde poderemos encontrar premissas de alteridades ainda desconhecidas e que pela
diversidade possa ser o elo potencializador na busca pelo conhecimento.

Desse modo, desenvolvemos uma série de atividades que fazem parte de nossa proposta
junto ao PFD, onde visamos uma proposta educativa emancipatéria, hibridizadora de linguagens,
transitando pelas fronteiras das diferencas através do conhecimento e das suas multiplicidades de
significacbes. Para nés, o conceito de proposta educativa nio abandona os subsidios dos
referenciais hegemonicos da educacdo, mas amplia seus hotizontes na busca da formacio de
cidadaos, agentes sociais apropriados de uma fala reflexiva sobre sua condi¢do e a dos demais
agentes em uma sociedade t3o sub-dividida pela normatizacio de todos os tipos, ao ponto de serem
capazes de criticar, questionar e proporem outras alternativas para pensarem também essa
sociedade através de um outro espaco de respeito e compreensio.

Cabe ainda dizer que nossa proposta no Programa Fronteiras da Diversidade caminhou
justamente nesse sentido, desterritorializando comportamentos e normatizagoes, transgredindo
fronteiras impostas, expondo-as justamente como material de discussdo, reflexdo e debate entre
todos os elementos, agentes que as constituem, para, assim, dentro de suas singularidades,
extrapolar sua auto percep¢do e propor outras alternativas de alteridade onde o respeito emerge
como resultado de um processo educativo. Para que essa proposta pudesse ser atingida, a arte e
todas as suas hibridizacdes possiveis atuaram como catalisadores mestres desse processo, onde as
reagoes resultaram em conhecimento.
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Resumo

O presente trabalho vem mostrar a importancia da relacio do professor e o aluno aonde vém por
base tedrica muitos autores que defendem a pratica docente como também um bom
relacionamento para que dessa forma a aprendizagem do aluno venha ser favorecida diante desse
papel tio importante que é o educador, porém sem o protagonista principal que é o aluno essa
histéria ndo tera um final feliz. O presente trabalho vem frisar também a parceria de
responsabilidades que os pais precisam reconhecer e ter para que assim juntos possa ser feito um
trabalho de qualidade visando o protagonista principal dessa histétia que é o aluno e/ou filho.
Veremos também neste trabalho as fundamentagoes teéricas onde alguns autores como:Szymanski,
Paulo Freire, Libaneo, Carvalho entre outros que defendem tanto o papel da familia como base
para uma boa formacio na educagdo como alguns pensadores que também defendem o bom
relacionamento entre o aluno e professor para que este quesito de aprendizagem seja alcancando.
Enfim diante da pesquisa campo que sera explorada em breve no presente trabalho teremos a
oportunidade mediante questionatios aplicados para os alunos do 1° ano do ensino fundamental 1
da E. Municipal Professora Alzira Matias de Melo como para a docente do mesmo ano de ensino
de fazer a comparacdo se essa tematica da relagio entre o professor e aluno é importante para
ambas as partes.

Palavras-chave:Relacionamento. Aluno. Aprendizagem. Professor.Familia.

Abstract

The present work show the importance of the relationship between teacher and student where it
has theoretical basis for many authors who advocate the teaching practice as well as a good
relationship that way for student learning will be favored on this important role that the educator is
but without the main protagonist who is a student this story will have a happy ending. The present
work also emphasize the partnership responsibilities that parents need to recognize and take so that
together can be done quality work targeting the main protagonist of this story is that the student
and/or child.We will also see in this work the theoretical foundations on which some authors as :
Szymanski , Paulo Freire, Libaneo, Carvalho and others who defend both the role of the family as
the basis for a good training in education as some thinkers also argue that the good relationship
between the student and teacher for this Quisito learning is increasing. Anyway on the search field
that will be explored shortly in the present work we have the opportunity through questionnaires
given to the students of 1st year of elementary school of E. Professor Matthias MunicialAlzira de
Mello as for the teaching of the same year of teaching to make the comparison is this theme of the
relationship between teacher and student is important ta for both parties.

Keywords:Relationship .Student.Learning. Teacher.Family.
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Introdugio

O referido trabalho vem abordar a relagdo entre o professor e o aluno uma vez que ele no
papel de educador espera-se que tenha uma postura onde deve manter um relacionamento com o
educando para que desse modo influencie na constru¢ido do conhecimento dos alunos.

Para realizagdo da pesquisa que resultou na Monografia foi justamente a parceria que
estabeleceu com outro educador, o mesmo forneceu importantes subsidios através de seu
depoimento acerca da convivéncia com os alunos no dia-a-dia na sala de aula.

O trabalho monografico esta dividido em trés capitulos: No primeiro capitulo aborda o
processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar, no segundo capitulo fala das relagoes entre
professor e aluno na rede de ensino publico e por fim o terceiro capitulo relata o estudo de caso
feito na HEscola Municipal Professora Alzira Matias de Melo.

O objetivo principal do trabalho é mostrar através de tedricos e da pesquisa de campo a
importancia e a influencia da relagdo do professor e aluno como fator principal na construcao de
conhecimentos.

Os métodos utilizados para a conclusao desse trabalho foi embasado na pesquisa de campo
numa escola de ensino publico da cidade de Jodo Camara - RN foram de suma importincia as
referencias bibliografica de autores que contribufram de forma direta para um desenvolvimento
pleno na conclusio deste trabalho.

Tratando das tendéncias pedagdgicas em seu universo tedrico e pratico de aplicagio a
leitura feita por José Carlos Libaneo em relacdo o processo educativo, fala, sobretudo quanto a
pedagogia liberal e pedagogia progressista, e mais particularmente como ele vé a relagao professor-
aluno.

A problemitica apontada pelo tema: a relagio professor e aluno no processo e
aprendizagem perceberam-se diante de tais sequéncia a importancia que este tema aponta como a
necessidade de estudar os tedricos como Libaneo, Freire, Vanilda Paiva, entre outros que contribui
para nés educadores que buscamos constantemente o conhecimento na nossa profissao.

Visto a justificativa de entender a relagdo professor-aluno e vista pela tendéncia critico-
social dos conteudos como a a¢ao mediadora do professor no processo de interacio entre o meio
(natural, social, cultural) e o sujeito. Podendo dessa maneira, compreender a relagdo pedagdgica
consiste em se estabelecer condi¢oes para que professores e alunos possam colaborar no sentido de
se fazer progredir essas trocas. De todo modo, ¢ necessaria a intervengdo do professor para levar o
aluno a acreditar na suas possibilidades, a ir mais longe, a prolongar a experiéncia vivida.

De todo modo, ¢ necessaria a intervencdo do professor para que o aluno acredite em suas
possibilidades, buscando ir mais longe, assim como também prolongar as experiéncias vividas. Por
se tratar de uma investigacio que descreve oportunidades de aperfeicoar os fatores que contribuem
para uma boa relacio em sala de aula.

Diante da pesquisa que analisa teoria e possibilidades evidencia-se que o respeito ¢ a
indisciplina em sala de aula ocasionam grandes dificuldades de conhecimentos. Com base tedrica
em Aquino (1996) que reflete opinides semelhantes a problematica evidenciada no trabalho, o
mesmo relata que professor e aluno estabelecem uma importante relagdo baseada em metodologia,
avaliagdo e conteddos que precisam contribuir de forma positiva entre a tdo importante relacdo
entre o docente e o discente.
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As circunstancias apresentada passo a defender a questdo da constru¢do na aproximagao e
empatia com os educandos relacionando a concepcdo que o professor tem do proprio processo de
ensino-aprendizagem; a visao que tem sobre o seu papel e o papel dos educandos.

Por fim as consideracdes finais abordam toda a questdo vivenciada no estudo de caso que
evidencia a relacdo professor e aluno mediando a construc¢io do processo de ensino-aprendizagem
tanto por parte do educador enquanto mediador de conhecimento como para os educandos que
por sua vez sdo receptores do que lhe é oferecido no ambiente escolar.

A centralidade da questio reside no fato de a mesma trazer a tona o desafio, nada facil de
enfrentar e resolver visando a garantir a exceléncia do ensinar e do aprender, principalmente em
sala de aula, valorizando o modo que essarelacio favorece o alcance dos objetivos da agdo
pedagogica.

A questio professor e aluno como situacio problema abreviam e procuram situar e
aproximar da empatia de Paulo Freire que toma com referéncia o papel do docente como também
o papel do educando.

O processo de ensino-aprendizagem do ambiente escolar

A questido da exceléncia do processo de ensino-aprendizagem nio ¢ algo que pode ser
garantido apenas pelo professor e pelas suas estratégias didatico-pedagdgicas. Ela é uma conquista e
supbe o didlogo, a participag¢do efetiva do aluno e, sobretudo, a construcio de relacdes de
proximidade e empatia com os estudantes.

Muitos professores vivem dramas terriveis porque ndo conseguem atrair e construir sentido
e significado para seu projeto pedagdgico. Nao sdo poucas as estratégias que programam no sentido
de fazer com que os alunos apresentem interesse e vontade de aprender os conteddos que ministra
e as atividades que realizam. Ha casos em que os proprios alunos boicotam as aulas, constroem
estratégias para dribla-las e apresentam-se apaticos para as mesmas.

A escola simboliza um universo no qual interagem varios atores, centralizados nas figuras
de alunos e professores. Por isso, as formas como esses dois pélos vao conviver assume tanta
importancia para bem se compreender todas as variantes do processo educacional.

Desse modo, ¢é preciso que o professor aprenda a abarcar todos os aspectos, ligacdes e
mediacGes inerentes a a¢do pedagdgica, toma-lo no seu desenvolvimento, nas suas contradi¢oes, a
fim de introduzir no trabalho docente a dimensido da pratica histérico-social no processo do
conhecimento.

O trabalho docente ¢ um momento-sintese, uma totalidade para a qual contribuem
determinantes econémicos, sociais, biologicos, psicolégicos que sio, a0 mesmo tempo, condigdes
para o complemento do ato educativo.

Para atingir satisfatoriamente uma boa interagio no aspecto cognitivo, é preciso levar em
conta: o manejo dos recursos da linguagem (variar o tom de voz, falar com simplicidade sobre
temas complexos); conhecer bem o nivel de conhecimentos dos alunos; ter um bom plano de aula e
objetivos claros; explicar aos alunos o que se espera deles em relagio 4 assimilacdo da matéria
(LIBANEO. Op. Cit. P. 250).

O processo ensino-aprendizagem nio pode ser garantido apenas pelas estratégias de ensino
do professor, pois assim como ha a necessidade de construir uma rela¢do proximal entre ambos, o
mesmo vivencia um terrivel drama por nao construir projetos pedagdgicos que atraiam os alunos.
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Varias formas de agucar o interesse do aluno complementam a vontade de ministrar aulas
que despertem o prazer, a curiosidade e a vontade de aprender. Ha casos em que o préprio aluno
dribla as aulas ou os contetdos por nio gostar da metodologia aplicada, pois niao basta ter plano de
aula bem estruturado, organizado e fundamentado.

Deste modo, torna-se preciso construir uma relagio proximal que va além de repassar
conteudos de ensino, fator este que depende do modo como o professor enxerga seu papel na
pedagogia.

O modo como sao ministradas essas aulas ndo garantem a formagao do educando porem, a
relagdo com essa construgdo assim como os impactos sio bem significativos.

Diante das concepgoes adotadas pelas praticas autoritirias e antidemocraticas que
estabelecem o “professor como o dono do saber” percebe-se que o docente e apenas o detentor do
conhecimento, aquele que busca caminhos para ensinar e para aprender, mas que também produz
uma relagdo autoritaria e por conta disso acaba sendo denominado como o sabe tudo por despejar
seus conhecimentos e o seu saber.

O ensinar e o aprender assumem um carater “bancario” e antidialégico, como dizia Paulo
Freire (1987). A relacdo que se constrdi ndo é de empatia e proximidade, mas de negagdo do outro
como legitimo outro (MATURANA, 1998). O aluno, segundo essa visdo, é visto como objeto da
acio pedagdgica e nao como sujeito.

A segunda concepgio ¢é pratica docente referente ao processo de ensino—aprendizagem
pode ser caracterizada como dialégica (FREIRE, 1987). Parte por tanto do pressuposto no qual
antes de tudo focaliza uma atitude de amor, humildade e fé no ser humano, no seu poder de fazer e
de refazer, de criar e de recriar.

Portanto, o “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcao", (FREIRE, 1996, p. 21); o aprendet, nessa perspectiva dialégica, é
mais que uma relacio de saber; é relacio de existéncia de vida; aprender é uma modificagio
estrutural ndo do comportamento, mas da convivéncia (MATURANA,1998).

O processo de ensino-aprendizagem decorre entdo de uma relacdo entre parceiros, onde
todos ensinam e todos aprendem. Numa relagio como essa, onde professores e alunos se sentem
acolhidos em seus saberes e experiéncias, constroem o conhecimento, alegram-se juntos pelas
descobertas que fazem, percebem o movimento da vida e da convivéncia no ato de ensinar e
aprender coletivamente, produzindo proximidade, empatia e significado.

Nesse sentido, a proximidade e a empatia podem ser consideradas como um instrumento
da dialogicidade, na medida em que, quando nos juntamos para, parceiramente, descobrir conhecer,
resolver problemas, ficar juntos e referendar o outro no seu jeito de ver o mundo, de explicd-lo e
mobilizar as experiéncias e saberes de que ¢ portador, vivenciamos uma relacio ontolégica, uma
relagio de totalidade do ser, existencialmente produtiva, nunca uma busca objetivista do
conhecimento, muito menos um esfor¢o de uso do parceiro (FONSECA, 2000).

Deste modo, sabendo que a construgio de relagdes de proximidade, empatia e significado,
no processo de ensino-aprendizagem, sera sempre um desafio, visto que ¢ contextualizada, isto é,
precisa considerar a histéria, o ambiente, as trajetérias formativas de professores e alunos, assim
como seus saberes e experiéncias.

Diante de tantas atribui¢cbes é proposto por Osmar Braga (2011)algumas recomendacdes
que podem contribuir na superacio do desafio de construir relagdes de proximidade e empatia, e
perseguir a exceléncia no ensinar e no aprender. Tais como:
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1 — E preciso adotar uma postura dialégica, fundada na construcio parceira do saber e na
afirmacdo da vida de cada ator do processo educativo;

2 — Construir coletivamente um ambiente de aprendizagem onde todos possam ser
escutados sentirem-se acolhidos e valorizados em seus saberes e experiéncias, implicando o
conhecimento das histérias, trajetorias, perfil dos alunos, de seus gostos, problemas e dificuldades;

3 — Estabelecer, em cada aula ou espaco de ensino-aprendizagem, condi¢Ges alegres e
bonitas para se trabalhar, vivenciando momentos de inquietagdo epistemoldgica, produgiao
individual e coletiva, sistematizacdo e valorizacdo das descobertas, procurando identificar os
significados da convivéncia pedagogica;

4 — Trabalhar o gosto pela curiosidade e a investiga¢ao, motivando e fomentando atitudes e
praticas produtivas, procurando dar um sentido social para a produc¢ao do saber;

5 — Criar espagos de avaliacdo, entendendo-a ndo s6 como afericio de resultados do
ensino-aprendizagem, mas como identificacdo dos sentidos e significados do saber e do fazer
epistemoldgico e social. (ibdem)

O tedrico Piaget (1896-1980) depois de observar muitas criancas concluiu que o progresso
delas passa por quatro estigios e que todas passam por eles na mesma ordem e qué
seqliencialmente cada crianga vai se descobrindo enquanto ser mediante cada fase na qual ela passa.

Em relacio a essas fases o aprendizado é um ato que vai acontecendo periodicamente com
cada um sendo que uns mais ripidos que outro, ou seja, cada um tem seu tempo de assimilagio o
interessante ¢ que nesse periodo a crianca seja agucada e nio atropelada.

Cada uma dessas fases é caracterizada por formas difetrentes de organizacio mental que
possibilitam as diferentes maneiras do individuo relacionar-se com a realidade que o rodeia (COLL
E GILLIERON, 1987: 30).

De uma forma geral, todos os individuos vivenciam essas quatro fases na mesma seqliéncia,
porém o inicio e o término de cada uma delas podem sofrer variacGes em fungdo das caracteristicas
da estrutura bioldgica de cada individuo e da riqueza (ou ndo) dos estimulos proporcionados pelo
meio ambiente em que ele estiver inserido.

Por isso mesmo é que "a divisdo nessas faixas etirias é uma referéncia, e nio uma norma
tigida", conforme lembra Furtado (op.cit.). Abordaremos, a seguir, sem entrat em uma descticio
detalhada, as principais caracteristicas de cada um desses periodos.

O trabalho monografico focaliza nas criancas do 1° ano do ensino fundamental onde de
acordo com o tedrico as mesmas se encontram no estigio operatorio concreto (dos 6/7 aos 11/12
anos).

Nessa fase as criangas sdo capazes de aceitar o ponto de vista do outro, levando em conta
mais de uma perspectiva. Podem representar transformagSes, assim como situagio os processos de
assimilacdo e acomodagdo sdo complementares e acham-se presentes durante toda a vida do
individuo e permitem um estado de adaptacio intelectual. (Piaget 1896-1980)

E muito dificil, se ndo impossivel, imaginar uma situacdo em que possa ocotrer assimilacdo
sem acomodagio, pois dificilmente um objeto ¢ igual a outro ji conhecido, ou uma situagio ¢é
exatamente igual a outra.

Para Piaget, o processo de equilibragio pode ser definido como um mecanismo de
organizacido de estruturas cognitivas em um sistema coerente que visa a levar o individuo a
constru¢ao de uma forma de adaptacgio a realidade.

Haja vista que o "objeto nunca se deixa compreender totalmente" (La Taille, op.cit.), o
conceito de equilibragio sugere algo moével e dinamico, na medida em que a constituigio do
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conhecimento coloca o individuo frente a conflitos cognitivos constantes que movimentam o
organismo no sentido de resolvé-los.

Em dltima instancia, a concep¢io do desenvolvimento humano, na linha piagetiana, deixa
ver que é no contato com o mundo que a matéria bruta do conhecimento é 'arrecadada’, pois que é
no processo de construgdes sucessivas resultantes da relacdo sujeito-objeto que o individuo vai
formar o pensamento légico.

O processo de aprendizagem é mediante o tedrico ¢ uma inje¢do que entra na vida do
educando gradativamente e o educador junto com a familia sdo pegas chaves para essa evolugdo
acontecet.

Pode-se concluir que, a aprendizagem se constréi no cotidiano e que a Escola sozinha nio
consegue exercer com exceléncia o seu papel. E necessaria a participagdo dos pais na vida escolar
dos filhos para que se possa garantir a eficicia do processo ensino- aprendizagem.

O papel da familia no processo de ensino-aprendizagem

Os anos passaram e assim como as geragoes renovaram também surgiram Novos avangos
tecnologicos, com isso muita coisa mudou, pois o mercado de trabalho tornou-se saturado e os
valores modificados.

A familia atual ndo ¢ igual a familia de antigamente. Hoje os filhos ganharam uma
liberdade de expressdo fantastica ocasionando mudancas que trouxeram novos tipos de formagao
familiar.

Sdo os pais que precisam perceber e assim repassar aos filhos que uma famflia bem
estruturada nos dias atuais tem um enorme valor na construgdo da sabedoria, pois, repassam bons
frutos para a colheita da sabedoria.

No ambito legal, a Constituicao Brasileira de 1988, aborda a questdo da familia nos artigos
5°,7°, 201, 208 e 226 a 230. Trazendo algumas inovag¢des (artigo 226) como um novo conceito de
familia: unifo estavel entre 0 homem e a mulher (§ 3°) e 2 comunidade formada por qualquer dos
pais e seus descendentes (§4°).

Desse ambito da histéria podemos perceber que nem sempre a familia é constituida dessa
maneira, porém independente de qualquer maneira que ela seja formada nido diminuird sua
responsabilidade diante da formacio social e do aprendizado de seus filhos.

Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8069/90), nos artigos 4° e 55; Politica Nacional
de Educacio Especial, que adota como umas de suas diretrizes gerais: adotar mecanismos que
oportunizem a participagio efetiva da familia no desenvolvimento global do aluno. Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao (Lei 9394/96), artigo 1°, 2°, 6° e 12; Plano Nacional de Educaciao
aprovado pela lei n® 10172/2007), que define como uma de suas diretrizes a implantagao de
conselhos escolares e outras formas de participacio da comunidade escolar (composta também pela
familia) e local na melhoria do funcionamento das institui¢des de educagio e no entiquecimento das
oportunidades educativas e dos recursos pedagdgicos.

Referindo-se a termos educativos, ndo hd nada pior do que o nitido descompasse vivido
entre a escola e familia. Claro que ¢é possivel haver uma concordancia entre ambos como também ¢é
possivel algumas vezes isto nio ocorrer, mas, isso jamais devera transparecer para os alunos.

Muitas familias delegam a escola toda a educagio dos filhos, desde o ensino das disciplinas
especificas até a educagdo de valores, a formacdo do cardter, além da caréncia afetiva que
muitas criangas trazem de casa, esperando que o professor supra essa necessidade. Por outro
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lado, algumas “familias sentem-se desautotizadas pelo professor, que toma para si tarefas que
sao da competéncia da familia.” (SZYMANSKI, 2003, p. 74).

Normalmente ate pode haver uma discussao entre pais sobre as questdes referentes as
decisGes ou posturas que deveriam ser tomadas, mas, ¢ deve-se deixar claro que ambos deveriam
dispor da mesma resposta.

Ao nio conseguir essa posicao segura acaba por fornecer um mecanismo de manipulagio
que desgasta o processo evolutivo escolar e pessoal. Pode-se descrever que a autoestima da crianca
ou do adolescente torna-se diretamente dependente da maneira a qual os pais a vém.

Segundo Jacques Delors (1999), a educacio deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo, para cada
individuo, os pilares do conhecimento:

e Aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensio;
e Aprender a fazer, para desenvolver habilidades motoras;

e Aprender a agir, a fim de participar ¢ cooperar com a sociedade em todas as
atividades humanas, preparar-se para gerir conflitos em diversas situacOes, agir
com solidatiedade respeitando os sentimentos alheios e a diversidade cultural
existente no meio em que vive;

e  Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de
agir com cada vez maior capacidade de autonomia, discernimento e de
responsabilidade pessoal fortalecendo um grupo, uma comunidade ou até
mesmo o pafs, ou seja, tornando-se cidaddo criticos a contribuirem com seus
deveres como também a cobrar seus direitos.

A relagdo da educacgio formal e a participacio dos pais dependem, antes de qualquer coisa,
da relacdo que estes pais tém com o conhecimento.

Pais que valorizam a formacio cientifica e cultural tendem a influenciar positivamente a
relacio estabelecida entre os filhos e o processo de aprendizagem.

A participagdo ativa no processo educacional indica esse interesse. Quando os pais se
aproximam dos conteddos aprendidos na escola e demonstram interesse, essa atitude reflete
diretamente no comportamento dos filhos.

O papel dos pais na educagio dos filhos ¢é, portanto, emocional. E o peso da relacdo
familiar estabelecida com o mundo, com a ciéncia, com o conhecimento e, por isso, tdo importante
e determinante no direcionamento da formacio dos filhos.

A familia ndo é o unico canal pelo qual se pode tratar a questio da socializacdo, mas €, sem
duvida, um ambito privilegiado, uma vez que este tende a ser o primeiro grupo responsavel
pela tarefa socializadora. A familia constitui uma das media¢Ges entre o homem e a sociedade.
Sob este prisma, a familia ndo sé interioriza aspectos ideoldgicos dominantes na sociedade,
como projeta, ainda, em outros grupos os modelos de relacdo criados e recriados dentro do

proprio grupo. (CARVALHO, 2000).

Percebemos que diante da percepgio do tedrico ele ndo responsabiliza apenas a familia pela
socializaciio da crianca ele remete a familia como a base para que esse canal possa ser construido.

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de idéias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE , 2005 , p. 91)



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 129 de 143

Desde o inicio do trabalho que a problematica tenta explicar a importancia da a
proximidade do educador e do docente como fato crucial para que a crianca possa ter um
rendimento em termos de aprendizagem bem eficaz e no decorrer das pesquisas tedricas e pesquisa
de campo percebemos que também ¢é bem importante que a familia enquanto base estrutural possa
ter esse contato com a educagdo do filho freqiientemente para que nio perca esse feedbackentre a
crianca, educador e familia.

Relagbes entre o professor e aluno na rede publica do ensino fundamental I

A relagdo professor-aluno e vista pela tendéncia critico-social dos conteudos como a a¢io
mediadora do professor no processo de interagdao entre o meio (natural, social, cultural) e o sujeito.

Na primeira metade do século XX, alguns estudos revelam, (FURLANI, 1995; ESTEVE,
1999), que a relacio entre professor ¢ aluno era baseada na hierarquia social, na disciplina, na
obediéncia, no respeito, na importancia que a sociedade dava aos conteidos ministrados pela escola
e a atividade docente, pois a familia e escola desempenhavam papéis bem definidos.

A familia se ocupava com os ensinamentos e a educa¢do primaria com vistas a transmissao
de valores. A escola, por sua vez, era responsavel pelos estudos secundarios, caracterizada pela
formalidade e racionalidade.

Neste periodo cada instituicdo tinha o seu papel, a familia apenas de ensinar valores e a
escola de transmitir conhecimentos tipicamente obrigatérios. A relagdo professor —aluno era
fundamentada em uma divisao de grupos, de acordo com uma estrutura, entre as classes mais ricas,
a classe média e as classes mais baixas, tendo como base o autoritarismo e a obediéncia.

Nas décadas posteriores, segundo, Tedesco (2002, p.38), produziu-se um processo de
desaparecimento das distingbes entre professor e aluno. Desse ponto de vista, a massificacdo da
escola foi acompanhada por um processo de perda de significacio social das experiéncias de
aprendizagem que nela se realizam.

Posteriormente acabou a separagio que havia entre professor e aluno, a educagio escolar
por sua vez velo torna-se mais abrangente, envolvendo todas as classes.

Dessa maneira, a relacdo pedagdgica consiste em se estabelecer condicGes para que
professores e alunos possam colaborat no sentido de se fazer progredir essas trocas.

A Lei n° 9.394 da LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional), de 20 de
dezembro de 1996, determina que a educagdo escolar deva ser oferecida, predominantemente, por
meio do ensino em institui¢bes préprias. O art. 2° da mencionada Lei dispde o seguinte: A
educagido, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

De todo modo, ¢ necessaria a interven¢do do professor para levar o aluno a acreditar nas
suas possibilidades, a ir mais longe, a prolongar a experiéncia vivida.

A interacio professor-aluno ¢ um aspecto fundamental da organizacio da “situagdo
didatica”, tendo em vista alcancar os objetivos do processo de ensino: a transmissao e a assimilacio
b 3
dos conhecimentos, habitos e habilidades.

A relagdo professor-aluno é algo que beneficia o processo de ensino-aprendizagem, esta
interagdo entre os dois tende ultrapassar os aspectos afetivos e atingir a aquisi¢do do conhecimento.
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Entretanto, esse ndo é o tnico fator determinante da organizagdo do ensino, razao pela
qual ele precisa ser estudado em conjunto com outros fatores, principalmente a forma de aula
(atividade individual, atividade coletiva, atividade em pequenos grupos, atividade fora da classe etc.)
(LIBANEO, 1991, p.249).

O modo como o professor ministra sua aula é outro fator que influéncia a aprendizagem.
Além de haver uma boa interacio entre professor e aluno é necessirio que o professor planeje sua
aula, encontrando formas de chamar a aten¢do do aluno, despertando a sua curiosidade para
aprender e querer saber mais.

Tratando da interacdo professor-aluno ressaltam-se, como pontos dos mais importantes no
trabalho docente o aspecto cognoscitivo (que diz respeito a formas de comunica¢ao dos conteudos
escolares e as tarefas escolares indicadas aos alunos) e o aspecto sécio-emocional (que diz respeito
as relagdes pessoals entre professor e aluno e as normas disciplinares indispensaveis ao trabalho
docente).

Com efeito, nesses dois fatores repousa boa parte do fazer pedagdgico em qualquer sala de
aula, e mais particularmente ainda naquelas das séries iniciais que é quando a relagdo professor-
aluno parece ter um peso ainda maior e mais definido do que vird a ser o aluno pela vida afora.
Cognoscitivo é o processo do aprendizado, o ensinar e o aprender reunidos num mesmo
movimento.

E a transmissio e assimilacdo de conhecimentos. Entdo, ao ir dar uma aula, o professor
sempre tem em vista tarefas cognoscitivas que coloca aos alunos, e estes respondem ao desafio de
acordo com suas potencialidades, desenvolvimento mental, idade, experiéncias de vida,
conhecimentos ja assimilados etc.

Mais uma vez citamos Icami Tiba, por entender que este seu enunciado traduz toda a
amplitude e profundidade do ato pedagdgico: “O que importa é que o aluno aprenda, e ndo que o
professor demonstre seu conhecimento”. (TIBA, 1998, p. 153).

Hsse fator da relacio entre o professor e aluno no ensino puiblico e bastante complexo,
pois sabemos que o numero de alunos na rede puiblica ¢ bem maior e quando nos referimos a essa
relacio também fazemos énfase ao doar-se inteiramente aos alunos principalmente no ensino
fundamental I até porque os alunos deste ano escolar ainda sio muitos pequenos e dependem
bastante do afeto do professor. Os pequeninos véem no professor a figura protetora da familia e
ainda aqueles que tém quesito fragmento busca em dobro esse afeto no professor.

Para um professor tentar da a devida atencdo merecida um a um ¢é bastante complicado
principalmente quando o mesmo possui uma sala bem repleta e variada, porém ¢é necessario que
esse artificio de bom relacionamento ele possa fazer coletivamente e individual apenas quando
houve necessidade, ou seja, em casos especificos.

E preciso que seja feito esse manejo coletivamente para que nenhum possa se sentir
menosprezado ou diferente do outro, pois quando isso é enxergado pode interferir no cognitivo
como no lado social do aluno.

“Quando um pedagogo acredita estar se dirigindo ao eu da crianca é, a sua revelia, o
inconsciente dessa crian¢a que esta sendo atingido”. (Apud kupfer, 1995)

O ato de aprender pressupde uma relagio com outra pessoa, a que ensina. Ndo hd ensino sem
professor. Até mesmo o autodidatismo... Supde a figura imaginada de alguém que estd
transmitindo, através de um livro, por exemplo, um saber. E, no caso de ndo haver sequer um
livro ensinando, aprender como descoberta aparentemente espontinea supde um didlogo
interior entre o aprendiz e outra figura qualquer, imaginada por ele, que passa servir de suporte

esse didlogo. (kupfer pag. 84)



Revista Querubim — revista eletronica de trabalhos cientificos nas 4reas de Letras, Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais — Ano 10 N°22 — 2014 ISSN 1809-3264
Pagina 131 de 143

O referido autor citado acima faz uma percep¢do bem inerente ao papel do professor
diante do aprendizado do aluno, uma vez que o mesmo enxerga na figura do professor um suporte
para que nao sé através de livros o aprendizado possa fluir. Ele faz énfase também ao didlogo que
para ele é o feedback importante ndo s6 no cognitivo mais também na amplitude social da crianca.

O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar. Seus
alunos cansam, nio dormem. “Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996:96)

O pensador e tao amante da educacdo Paulo Freire remete ao educador a responsabilidade
de agucar o pensamento da crianca através do didlogo coletivo nas aulas ministradas pelo educador.
Para que os alunos nido passem a ver as aulas como mondtona ¢ preciso que essas sejam bem
atrativas, pois € triste vé crianc¢as sentadas sem determinagdes para estudar.

O educador para por em pratica o didlogo, ndo deve colocar-se na posicao de detentor do
saber, deve antes, colocar-se na posi¢ao de quem nio sabe tudo, reconhecendo que mesmo um
analfabeto ¢ portador do conhecimento mais importante: o da vida. (GADOTTT 1999: 2)

O ato de aprender ¢é algo que deve ser despertado pelo ambiente em que o aluno se
encontra e o professor por sua vez deve unir o util ao agradavel e repassa o conhecimento nio
como detentor do mesmo, mas como transmissor do mesmo.

Para o educador FREIRE (1996: 96), “o bom professor é o que consegue, enquanto fala
trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam porque acompanham as idas
e vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas davidas, suas incertezas”.

Quando o professor passa confianga, respeito e deserta a admiragdo dos alunos através da
ministracio das suas aulas. O aluno consegue viajar no tempo determinado ao aprendizado
proposto pelo professor, o conhecimento ndo se torna obrigacdo nem tio pouco cansativo passa
por sua vez a ser algo que o educando sente desejo insaciavel de cada vez mais nutrir-se de
conhecimentos. Esses artefatos sé poderdo acontecer quando existe um bom relacionamento entre
o educador e o educando.

A relagdo professor-aluno nio deve ser uma relagdo de imposicdao, mas sim, uma relacio de
cooperacio, de respeito e de crescimento, no qual o aluno deve ser considerado como um
sujeito interativo e ativo no seu processo de construgdo de conhecimento. Assumindo o
educador um papel fundamental nesse processo, como um individuo mais experiente. Por essa
razdo cabe ao professor considerar também, o que o aluno ja sabe sua bagagem cultural e
intelectual, para a construcio da aprendizagem. Segundo Vygotsky (1976, p. 78)

Ao defender a boa relacdo entre professor e aluno é percebido o quanto esse professo em
muitos casos ¢ uma relevante que se alcanca gradativamente, pois deve ser levado em consideracio
todo um contexto em que sem ddvidas nenhuma essa aproximacio de vé partir do professor, até
por que naquele momento ele ¢é visto diante dos olhos do educando como um intruso em sua vida e
cabera a ele demonstrar diferente.

Estudo de caso na escola Municipal Professora Alzira Matias de Melo
O referido trabalho contou com uma pesquisa de campo para a realizagdo com eficiéncia
como também para a conclusio com eficicia. A pesquisa foi realizada na Escola Municipal

Professora Alzira Matias de Melo, situada 4 Rua sete de Setembro, S/N Centro Joao Camara-RN.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, é uma escola que tem como missio formar
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cidadaos (homem) criticos e consciente de seus direitos e deveres, buscando a liberdade e igualdade
social. O objetivo geral da instituicio é possibilitar ao educando o desenvolvimento de suas
habilidades no ambito politicos — sécio — cultural, capazes de ser inseridos como sujeito ativo e
participativo na sociedade dos alunos.

E desenvolvido na institui¢io o programa mais educacio onde de um modo geral os alunos
freqiientam dois horarios na escola, pois no petiodo da aula freqientam para desenvolver a
discéncia regular e no horario oposto a este os mesmo se encontram na instituiciao para desenvolver
atividades ludicas, esportivas e culturais.

Na escola é disponibilizados espacos para realizagdo de atividades como: patio recreativo
coberto para pratica de educacdo fisica, laboratério de informatica equipado com varios
computadores, sala do radio escola, videoteca, escovodromo enfim espago e material disponivel
para favorecer um bom relacionamento entre o educador e os educandos existem. As atividades de
observagoes foram realizadas em uma turma de 1° ano do ensino fundamental I composta por 23
alunos com idade entre cinco e seis anos.

Durante o trabalho de pesquisa tive a maravilhosa oportunidade de poder dividir meu
conhecimento com a turma, a docente me permitiu que eu através do questionario pudesse colher
as informacdes que precisava para abrilhantar meu trabalho. Foi elaborado um questionario com
cinco questdes onde os mesmo demonstravam suas opinides mediante a questdo que eles
marcavam.

Ao primeiro momento eles ficaram envergonhados, surpresos, sem questionando enfim
coisas de criancas que sdo agucadas pela curiosidade, pedi permissdo pra ficar a sés com eles, pois
percebi que alguns se sentiam reprimidos em relacdo a responder algo sobre sua professora.

Aos poucos ganhem confianca com abracos, beijos enfim observei também que eles eram
bastante carentes e isso foi a pe¢a chave para que eu me aproximasse sem que eles ficassem tao
timidos. Receber carinho, elogios, ter afeto sio fundamentais na boa relagio entre professor e aluno
a crianca precisa enxergar no professor como também no ambiente escolar como algo que eles
sintam desejos e gostem de esta presentes naquele lugar.

Procurei aplicar o questionario de forma dindmica, fugi da formalidade e surtiu bastante
efeito. Criel sinais juntos com ele para cada resposta, entdo li as questdes e mediante o sinal era a
resposta que eles marcavam, nesse sentido nio tive dificuldades para que eles compreendessem as
questdes. Outro quesito bem interessante é que procurei fazer a interpretagdo de cada questio com
palavras do cotidiano deles, pois assim percebi que teria éxito. Participatam do questionario 20
alunos que estavam presentes.

Ao indagar como eles consideram a professora foi obtido um percentual da maioria que ver
na professora uma amiga em que conversam e confiam, ao remeter o bom relacionamento da turma
com a docente foi percebido diante das questdes um percentual menor sugeriram que ela poderia
melhorar e que a mesma poderia ser mais amavel e paciente. Individualmente a maioria mantém um
bom relacionamento com a professora, porém quando falamos em desempenho nos conteudos, ou
melhor, no aprendizado alguns compreendem que ainda ndo consegue assimilar com tanto éxito os
assuntos abordados pela docente.

Ao observar as respostas dos alunos percebe-se que eles sio bem diversificados em relagio
as respostas. Percebeu-se também que diante das questdes alguns além de responderem falam que
gostaria que a professora melhorasse ou até mesmo que tivesse mais paciéncia. Depois de todo o
ocorrido pedi para a professora que me mostrasse o grau de rendimento desses alunos na qual
expandiu uma resposta negativa em relacdo a professora e foi diagnosticado que os mesmos alunos
nao possuem um bom rendimento.
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Enfim diante de tanta teoria estudada e apontada nas citagdes aqui neste trabalho confirma
que de fato o aluno que ndo tem simpatia com o professor e vice-versa ele nio tem um bom
rendimento a cogni¢ao dele é defasada.

Foi aplicado um questionario com cinco questdes para a docente, onde a mesma teve a
oportunidade de expor seu conhecimento e sua reflexao sobre a tematica exposta.

A docente considera que uma boa relagdo entre o educador e educando é permeado de
confiancae sua base ¢ o didlogo e compreensao. A relacdo acontece quando o aluno sente-se a
vontade para expor suas idéias e que ¢é construindo no dia-a-dia em sala de aula. Remete também a
importancia de manter um bom relacionamento entre os dois que ¢é refletido possivelmente no
processo de ensino-aprendizagem, pois ambos precisam se sentir estimulado. Para a docente avaliar
esse quisito relata que tenta a cada dia buscar um relacionamento bom com os alunos, mas deixa
claro que deve haver um respeito, pois é possivel existir o carinho sem o pulso firme em sala de
aula. E indagado sobre a influencia dessa afetividade, do dialogo entre eles ao critério exposto
influencia positivamente no processo de aprendizagem, leque se abre das infinitas possibilidades de
construir cada vez mais aprendizado.

Segundo GADOTTI (1999: 2), o educador para por em pratica o didlogo, nio deve
colocar-se na posiciao de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicdo de quem nio sabe
tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto ¢ portador do conhecimento mais importante: o da
vida.

O professor que se ver na posi¢io de educador e eterno aprendiz terd uma atitude diferente
do que o autor nos revela. O educando enxerga no professor a figura de maioral. Portanto, ¢é tarefa
do educador mostrar a eles que o que vai haver naquele momento ¢ uma troca de conhecimentos
entre ambos.

O professor autoritirio, o professor licencioso, o professor competente, sério, o professor
incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor mal-
amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum
deles passa pelos alunos sem deixar sua marca GADOTTI (1999: 2).

Vale ressaltar que seja qual for a atitude do professor em sala e diante dos alunos ele
deixarda marcado sem duvidas nenhuma sua histéria no livro da vida dos educando. Portanto
necessario se faz que haja simpatia que o professor busque cada dia mais surpreender sues alunos
com atitudes que possam ser registradas de forma positiva na vida deles.

Consideragoes finais

A familia é essencial para o desenvolvimento do individuo, independentemente de sua
formacio. E no meio familiar que o individuo tem seus primeiros contatos com o mundo externo,
com a linguagem, com a aprendizagem e aprender os primeiros valores e habitos. Tal convivéncia é
fundamental para que a crianga se insira no meio escolar sem problemas de relacionamento
disciplinar, entre ele e os outros.

O acompanhamento familiar pode evitar uma possivel reprovagio e possibilitar o
verdadeiro aprendizado do educando. Ressalta-se que se houver a parceria entre pais e escola,
possivelmente, ocorrerd o alcance de bons resultados em relagio ao aluno (filho).

Em meio as fundamenta¢des tedricas e resultados da pesquisa pode-se concluir que em
qualquer parte do mundo dois fatores sio bem importantes e cruciais para um bom aprendizado e
formagio do ser enquanto humano e principalmente aluno, esses fatores vem dividido em dois
tempos: primeiro é a familia, que por sua vez é a responsavel pelo contato da crianca com a
sociedade e segundo é o professor, pois ¢ nele que o aluno se espelha enquanto figura de mestre,
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detentor do conhecimento e por esse motivo o professo ainda assume um papel mais importante
que os pais, pois apenas em menos de cinco horas de didlogos ele tem o compromisso além passar
conhecimentos para os alunos formar cidadio criticos e conscientes de seus direito e deveres e
essas sementes sO poderd germina se houver uma simpatia, ou seja, um bom relacionamento entre
professor e aluno.

De acordo com alguns teéricos como Paulo Freire que defende acima de tudo na boa
relacio entre esses dois protagonistas para que diante disso possa ser construida uma bela historia.

A relagio entre professor e aluno depende, fundamentalmente, do clima estabelecido pelo
professor, da relacio empatica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e discutir o
nfvel de compreensao dos alunos e da criagdo das pontes entre o seu conhecimento e o deles. Um
bom mestre sabe reconhecer o conhecimento inato que cada ser traz consigo mesmo.

A relagdo do professor e aluno é bem complexa, pois oprofessor ajuda a criar esse campo a
partir do seu jeito de lidar com os alunos, a forma de cobrar o conteddo e principalmente como
reconhece o desenvolvimento deles, comunicando-os.

Neste sentido, para nés pensar em educacdo é pensar num processo de aprendizagem que
envolve professor-aluno como parceiros de uma caminhada que leva em conta a formagao pessoal e
profissional em que a familia tem sua parceria de responsabilidade na constru¢io de um cidadao
critico e responsavel pelos seus direitos e deveres.

Quando ¢é remetido o assunto referente a empatia dos professores diante do estudo de caso
observou-se que um percentual dos alunos propde a mudanca em alguns aspectos na docente, viu-
se também que sdo justos esses alunos que de acordo com a educadora nio obtém um bom
desenvolvimento no cognitivo. De esse modo fazer-se julgo as ideias que os tedricos remetem que
um bom relacionamento entre professor e aluno faz toda a diferenca no desenvolvimento.

As relagdes entre os seres humanos sdo bastante complexas, porém sdo pecas chaves e
fundamentais na propor¢ao e realizagdo comportamentos que possam favorecer o profissional de
um individuo como também o pessoal. Buscando desta forma, a andlise dos relacionamentos entre
professor/aluno envolvendo a familia propondo desenvolver interesses e intengdes, entre as partes
integrantes desta histéria, com a percep¢ao de quea educacdo é uma das fontes mais importantes do
desenvolvimento comportamental que busca valores nos membros da espécie humana.

E com esse propdsito que propomos para que a aprendizagem aconteca visando a
necessidade que o professor reconheca seu papel diante da interacio que mantera com seu aluno. O
docente deve procurar sempre estar em alerta para a sua funcdo e saber propor condigbes
favoraveis a apropria¢io, por parte dos alunos, e dos conhecimentos inatos de cada individuo.

Diante do que foi pesquisado, enxerga-se a grande importancia em estudar a fundo o papel
das interacdes sociais em sala de aula, pois foi percebido que é a partir da mesma, que a
aprendizagem se tona significativa, reconhecendo que ndo ha aprendizado sem que haja didlogos e
os lacos de afetividade.
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RESENHA
MENDONCA, Franscisco. Geografia fisica: ciéncia humana? Sdo Paulo: Contexto, 2002.

Mayara Ferreira de Farias

Francisco Mendonga ¢ licenciado em Geografia pela Universidade Federal de Goias, fez
estagio na Franca, ¢ docente na Universidade Estadual de Londrina, além disso, ¢ valido ressaltar
que o mesmo conheceu a Franca, a Argentina, o Chile e a Colombia de carona.

O presente livro é resultado da sua dissertacdo de mestrado, o que dispde do histérico da
Geografia Fisica dissociado da Geogratia Humana, desde o periodo da escola possibilista do século
XIX.

Ressalta-se na obra, a existéncia de pensadores como Mortonne, Jean Tricart, Jean Dresch
e George Bertrand com destaque para seus novos métodos de estudo, sejam eles o estudo de
paisagem, o ecossistema, o geossistema e a ecogeografia.

No primeiro capitulo da obra supracitada, Mendonga ressalta sobre a emersdo da tematica
ambiental na contemporaneidade, pontuando o fato de a industrializagdo ter destespeitado a
dindmica da natureza, ocasionando a chamada degradacio ambiental com o crescimento do numero
de homens nos grandes centros urbanos.

Ja no segundo capitulo, o autor retrata sobre o ambientalismo geografico com carater
naturalista, com destaque para a geografia com destaque na tematica mencionada.

E valido ressaltar, por conseguinte, que na evolucio do pensamento geografico passaram
diversos gedgrafos que contribuiram significativamente para a compreensio do meio ambiente e
distinguiram a historiografia da relagdo geografia-meio ambiente deste petfodo.

Mendonga afirma sobre o papel de Ratzel, o qual determinou uma descricio dos lugares ao
ponto que o natural e o humano se dispunham de forma separada na tentativa por explicar o
determinismo dos lugares a respeito da forma de como “arrebatar” a dominacio cultural.

Afirma ainda quela Blache, diferentemente do que propunha Ratzel, defende a corrente
possibilista, e o fato dele“abafat” a intencdo de dominac¢io dos povos brancos em relacio aos
demais povos. Ressalva, ainda, que La Blache contribuiu significativamente para a evolu¢do do
pensamento geografico, sobretudo em relacio a separagdo entre elementos fisico-naturais de
elementos humano-sociais das paisagens.

Sequencialmente, no capitulo trés, Mendonca retrata sobre as contingéncias mundiais para
a eclosio da consciéncia ambiental no século XX das inumeras guerras que perpassaram a evolugio
da sociedade ocidental fundamentalmente em relagio a Segunda Guerra Mundial, em todos os
impactos que ela provocou, sobretudo aos aspectos voltados 4 preocupacio com meio ambiente.

Ao que se refere ao quarto capitulo, o autor fala sobre o ambientalismo geografico
fundamentado na modificagio da realidade, as transformacdes ocorridas no pensamento geografico
com énfase nos anos 60, 70 e 80 como destaques para as publica¢des da corrente de viés marxista, a
qual orientou concepe¢des geograficas desenvolvidas por muitos, com trocas de concepgdes com a
sociologia, com a economia politica e com a historia.

Diante de tudo que foi exposto acima, ¢ valido salientar que Mendonga procurou, de forma
direta, clara e objetiva, mostrar os diferentes debates entre variadas correntes que analisam a
Geografia, com énfase na questio do estudo da natureza e da sociedade, mostrado, pois, que é
plausivel o estudo da natureza através da visao da Geografia como Ciéncia Humana.
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O texto ¢é indicado para alunos de ensino médio e para universitarios, em especial aos do
curso de geografia, tendo em vista que sua leitura possibilita compreender sobre as separagdes
tedricas e metodologicas que sao postas nos curriculos académicos, muitas vezes equivocados em
suas nomenclaturas.
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RESENHA

MACHADO, A.R.; LOUSADA, E. G. A apropriagdo de géneros textuais pelo professor: em
direcdo ao desenvolvimento pessoal e a evolugio do “métier”. Linguagem em (Dis)curso,
Palhoga, SC, v. 10, n. 3, p. 619- 633, set./dez. 2010.

Rita Rodrigues de Souza?t

O ttulo do artigo de Machado e Lousada (2010) sintetiza magistralmente a tematica a ser
discutida ao longo do texto. Instiga o leitor, acostumado a pesquisas cujo foco ¢é o discente, a
pensar no trabalho docente, no desenvolvimento do professor. E a palavra “métier”, de origem
francesa, contribui para a constru¢io do sentido de trabalho a(s) atividade(s) que o professor
desempenha no exercicio de sua profissio e, nem sempre, reconhecida socialmente como as outras
profissdes (AMIGUES, 2004).

As duas professoras pesquisadoras da area de Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem,Anna Rachel Machado (in  memoriamPUC/SP) e Eliane Gouveia Lousada
(USP),apresentam trajetérias académicasmarcadas pelo trabalho de difusio do quadro tedrico-
metodoldgico do interacionismo sociodiscursivo (ISD) entre seus pares na comunidade académica
no contexto brasileiro. No artigo resenhado, convocam o leitor a se enveredar pelos fios
argumentativos tecidos por elas, objetivando sensibilizar, via esclarecimento fundamentado no
didlogo tedrico e pratico, que o olhar da pesquisa também precisa se voltar para o outro
protagonista do processo de ensino-aprendizagem: o docente.

Machado constitui uma grande divulgadora desse quadro, com contribui¢oes singulares
para a expansido de pesquisas sobre géneros textuais sob a vertente do ISD.Como uma simples
mostra da preocupacio dessa espetacular mestre, cita-se a idealizacdo e concretizacio da Revista
L@el em (Dis-)cutso, no seio de uma disciplina, como um insttumento pata os alunos pds-
graduandos pudessem vivenciar, sem ficcionalizacio, a pratica de leitura e escrita académica. Isso
partiu da preocupagdo em proporcionar aos mestrandos e doutorandos oportunidade para a
reflexdo e acio sobre as proprias dificuldades no que tange as especificidades essas duas atividades.
Em resposta a Barricelli e Lopes (2009), Machado argumenta que a leitura e a escrita académica sio
praticas sociais complexas constitutivas do trabalho de diferentes profissionais, dentre eles, os
pesquisadores. Essa resposta ilustra a importancia da iniciativa da pesquisadora.

Ja Lousada, discipula de Machado, conduz os trabalhos de pesquisa em trés frentes:
aprendizagem da lingua francesa por alunos de diferentes contextos; elaboracio de material
didatico; e, o trabalho do professor que atua junto aos aprendizes de lingua francesa, aplicando o
material didatico ou elaborando o préprio material. E o trabalho realizado nas trés dimensoes de
pesquisa estd, de algum modo, relacionado aos estudos sobre os géneros textuais, as sequéncias
didaticas para ensinar géneros textuais e a organizagio de curriculo baseado em géneros textuais,
conforme declaracdes a Barricelli e Muniz-Oliveira (2012).

O artigo de Machado e Lousada (2010), objeto desta resenha, objetiva apresentar e discutir
a concepgio dessas autoras acerca do papel que o ensino de géneros textuais pode desempenhar nas
atividades particulares do trabalho docente e sobre o desenvolvimento pessoal do préprio
professor, desencadeando a evolucio do préprio oficio. Sintetizando ja as conclusdes, as autoras
defendem, principalmente, que as prescrigbes do trabalho docente (Pardmetros Curriculares,
Legislagdo, Livros Didéticos entre outros.) precisam ser incorporadas pelos docentes com vistas ao
melhor éxito no trabalho desenvolvido por ele, dessa maneira deixardo de ser meros artefatos e
passardo a instrumentos. Assim, também, postulam que os géneros textuais devem servir de

46 Professora de Lingua Portuguesa e Espanhola no Instituto Federal de Educacio de Goids - IFG. Mestre
em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goids e doutoranda em Linguistica Aplicada pela
Universidade Estadual Paulista UNESP — Campus Sio José do Rio Preto — SP. Membro do NuMPEL/IFG -
Nucleo Multicampi de Pesquisa em Estudos de Linguagem.
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instrumentos e ndo artefatos. Esses constituirdo instrumentos que poderdo influenciar, de modo
profundo, a construcio do saber docente sobre processos de conceitualizacdo do préprio professor,
proporcionando-lhe uma caminhada em dire¢dao ao desenvolvimento profissional, pessoal. Para que
o entendimento dessas conclusoes seja significativo, a leitura atenta do artigo ¢ indispensavel, pois
nele explicitam-se conceitos-chave como o de artefato, instrumento e género textual.

Para chegar as conclusdes supracitadas, as autoras percorreram uma linha de raciocinio e
uma linha de argumentagdo sustentadas em pressupostos teéricos da psicologia vigotskiana no
concernente a distincdo de artefato e instrumento e a relagio desses conceitos com o
desenvolvimento humano, mais notadamente, do professor. A articulacgdo do pensamento das
estudiosas condensou-se com propriedade ao longo de quinze paginas estruturadas em quatro
secoes, a saber: (1) introducdo, (2) a nocdo de géneros textuaisbakhtiniana a luz da psicologia
vigotskiana; (3) a necessidade de apropriacio do género textual pelo professor; e, (4) consideracoes
finais, seguidas pelas referéncias.

Na primeira se¢do, Machado e Lousada (2010) informam aos leitores que as pesquisas
sobre géneros, desde os PCNs (1998), tém priorizado ora a discussiao do conceito de género, ora o
modo de ensina-lo, ora o desenvolvimento de capacidades de linguagem do aluno mediante o
ensino de género. Com isso, evidenciam, portanto, a configuracio de género como instrumento
psicologico, conforme releitura de Rabardel (s/d) apud Schneuwly (2004), conceito de aplicagio util
ao desenvolvimento humano. Entretanto, alertam para duas lacunas deixadas pelas pesquisas: a
inexatidao do conceito de instrumento psicolégico, entendido mais no sentido do senso comum; e,
a auséncia de trabalhos que tratem da relagio do uso do género para o ensino e o desenvolvimento
docente tanto profissional quanto pessoalmente. Esclarecem, ainda, a base tedrica com que
dialogam para a construciao dos argumentos delas: do interacionismo sociodiscursivo em geral e
sobre o trabalho educacional; a ergonomia da atividade; a Psicologia do Trabalho; e, o conjunto de
pesquisas desenvolvidas pelo grupo ALTER — Analise da Linguagem, trabalho educacional e suas
relagoes. Como destaque, nessa primeira secdo, pode-se ressaltar que elas consideram importante a
relacdo entre teoria e pratica de modo que se deve possibilitar “o questionamento continuo das
teorias pelas praticas e das praticas didaticas pelas teorias” (MACHADO;LOUSADA, 2010, p. 622).

Na segunda se¢do, as autoras abordam acerca da metafora proposta por Schneuwly ([1994]
2004) que foi construida a partir de uma releitura do conceito de género na concepcdo bakhtiniana
sobe uma visdo da psicologia vigotskiana, de que os géneros sdo instrumentos. Tratam, também, de
como essa metafora foi apresentada nos PCNs de Lingua Portuguesa (1998) no Brasil e entendida
por professores e estudiosos. Alertam para os mal-entendidos que podem ser gerados em
decorréncia de leituras equivocadas: desconsiderar essa metafora, tomando os termos como
referentes de um objeto material ou a algo equivalente e, ainda, considerar os termos no quadro de
concepgdes de linguagem utilitarista. Elas ressaltam que isso impacta negativamente na concep¢ao
pretendida por Schneuwly([1994] 2004) acerca de género como instrumento e, mais ainda, contribui
para o esquecimento das implicacdes para o trabalho docente, incluindo o desenvolvimento
profissional e pessoal, ja que o instrumento nido ¢é apropriado e permanece como artefato. Para isso,
argumentam que “ndo se trata de simplesmente utilizar o artefato como mandam as prescri¢es,

mas usd-lo de modo que ele seja util para o préprio trabalho e adaptado por ele mesmo as
diferentes situagGes que precisa utiliza-lo”(MACHADO;LOUSADA, 2010, p. 626).

A defesa da necessidade de apropriacio do género textual como instrumento pelo
professor constitui o eixo das discussGes na terceira parte do artigo. Machado e Lousada (2010)
defendem, enfaticamente, que o trabalho do professor precisa ser investigado na sua complexidade.
E se deve considerar que o trabalho docente ¢ um trabalho com outros actantes e ¢, principalmente,
uma atividade instrumentada. A compreensio profunda desses aspectos contribui para tomadas de
posicao diferenciada em relagdo a profissio docente e ao desenvolvimento desses profissionais. Por
isso, comentam que o instrumento (género textual) contribui para a organizacdo do meio,
possibilita a agdo entre os sujeitos que podem proporcionar a transformacdo dos artefatos sociais.
Sendo, portanto, um conceito a ser apropriado pelo docente possibilitando transformar sua pratica,
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otimizando seu desenvolvimento como profissional e como pessoa. Desse modo, o docente assume
verdadeiramente seu papel de ator, aquele que produz significacdo ao que faz, conforme Amigues

(2004).

A leitura do artigo possibilita a reflexdo sobre as implicacbes do trabalho docente que
devem ser compreendidas e, consequentemente, possibilitar a transformacdo dos fazeres do
docente promovendo o desenvolvimento do mesmo. Isso poderd, em longo prazo, imprimir outra
imagem a essa profissdao tanto para os que a desempenham quanto para a sociedade de modo geral.
Configura-se, entdo, uma leitura indispensavel.
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RESENHA
CORTAZAR, Julio. Discurso do urso. Trad. Leo Cunha. Ilustracio de Emilio Urberuaga. Rio de
Janeiro. Galerinha Record. 2012. 25p.

Rodrigo da Costa Araujo*’

SUTILEZAS, ILUSTRACAO E POESIA VISUAL
Ao ler o livto Discurso do urso (2012), de Julio Cortazar, com ilustracbes de Emilio
Urberuaga e tradugdo de Leo Cunha o leitor acompanhara varios sustos sucessivos que o conto

provoca. Na historia um urso vermelho conta suas andangas noturnas pelos canos dos prédios e sua
relacdo com os seres humanos que percebem os ruidos que ele produz.

m de mim porque
tubulagdo limpa,
pelos tubas

. « mais feliz do que passar
de andar em andar rogando pelos canos.

Discurso do urso (CORTAZAR, 2012, pp. 6-7)

Publicado originalmente em 1962, no volume de contos Histdrias de crondpios e famas, Discurso
do urso (2012) tornou-se mais conhecido do publico adulto. A histéria ganha nova edi¢do no Brasil
em 2012, ilustrada por Emilio Urberuaga - artista plastico espanhol, ilustrador de livros
infantojuvenis e, também, responsavel pela composic¢io do projeto grafico.

A linguagem sucinta do pequeno conto ¢ apresentada em vinte e trés paginas, com cores
exuberantes e nas quais o espagco assume metifora do conteddo. Essa metifora, de cunho
existencial, representa, dentre os varios sentidos que sugere, a histéria de um urso observador da
natureza humana. A fala inicial do protagonista: “Eu sou o urso dos canos do prédio.”
(CORTAZAR, 2012, p.1) em conjunto com seu discurso leva a vida para dentro dos canos,
mantendo-se limpo com suas andancas. Nesse vai e vem, ouve conversas ¢ explora o cotidiano dos
moradores com curiosidade e audacia.

As vezes, o protagonista arrisca enfiar uma pata pela torneira, soltar um grunhido ou espiar
a escuriddo dos quartos e observar as pessoas enquanto dormem:
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Discurso do urso (CORTAZAR, 2012, p. 21)

Calcada na profunda reflexio sobre o cotidiano e suas sutilezas, as ilustragdes integram-se a
esta situacdo silenciosa da complexidade da alma humana. Ao olhar a vida de varios sujeitos, o urso
ndo cumpre o mero papel de um woyenr, pois os canos por onde circula representam,
metaforicamente, o interior da alma humana (suas entranhas e particularidades), que ele perscruta
atentamente: “Quando lavam o rosto de manhd, eu lhes acaricio as bochechas, dou-lhes uma
lambida no nartiz e vou embora, com uma leve sensacio de ter-lhes feito bem” (CORTAZAR,
2012, p. 23).

Assumindo essa postura, o urso protagonista traduz uma visao da subjetividade do outro e
de si mesmo, por suas lucubragdes; suscitando no leitor infantil (ou em qualquer leitor) o
entendimento de que o mundo de cada sujeito se forma, em boa parcela, da subjetividade
particularizada em cada um (marca sempre singular) sendo um elemento que nio pode caber em
uma descri¢do meramente generalista.

Sio varios sustos sucessivos que o texto Diserso do urso provoca. Poderia ser o discurso de
uma barata escorregando pelos canos, mas ndo; trata-se de um dos maiores animais entre os
mamiferos. Um bicho enorme e falante, que estd convencido de fazer um bem as pessoas ao
lamber-lhes as faces pela manhd. E, estranhamente, o texto ¢ delicado e ndo assustador. Sem
entender exatamente o porqué, o leitor ¢ levado a rir e a pensar nos possiveis significados desse
pequeno conto em que tudo lembra a estrutura de um sonho, do mundo onirico e surreal e das
imagens que suscita.

Nio seria o urso, diante de todas as metaforas que ele carrega, seres solitarios e desajeitados
que escorregam pelos canos de edificios, que roncam e sonham em voz alta, reclamando de
pequenas coisas com o porteiror Esta é uma indaga¢io que a trama propde ao leitor, porém sem
deixar respostas.

Discurso do urso ¢ um elogio ao olhar, isso porque amplia a no¢io de leitura, como processo
gradual de decodifica¢io, reforcando o didlogo com o objeto lido e visto, a percepcio critica. A
interpretacio e transformacio se ampliam e se completam, ao considerar a ilustracio como um
signo potencial no exercicio de pensamento, passivel de desencadear um dialogo visual no espago e
no tempo, produzindo novos signos, outros significados, num processo autogerativo. Assim, a
leitura ou certa alfabetizaciio visual, nesse livro, encaminha-se para a a¢fio transformadora, numa
relagdo dialdgica entre diferentes linguagens que se interinfluenciam.

Fabrica¢do semioldgica e intertextual, a ilustracdo em Discurso do urso, aproxima o artista de
situagdes do pintor de quadros ou de um cineasta que transcodifica o conto fantastico em cenas
delicadissimas, recortes que condensam varias palavras e ideias. Por isso mesmo ela prioriza os
momentos mais significativos que resumem o texto, encaminhando, através de pistas e signos,
alguma recepcio. Nesse contexto semidtico e detalhista, ndo ficam de fora, além da competéncia
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artistica, a necessaria sensibilidade que capta detalhes e fragmentos que passam rapido como o
sonho.

De todas as formas, qualquer leitura que se faz desse conto do escritor argentino e das
ilustracdes que ele carrega, trata-se de um apelo a imaginacao, a capacidade de nos descolarmos
para um outro universo. Ler ou ver, nessa trama insélita, sugere, antecipadamente, que as
ilustracdes sdo textos que incitam e solicitam leituras. Texturas, cisio de texto e imagem, tecido e
leitura, espaco e sonho. Elas sio visualidades e/ou a legibilidades possiveis com a ajuda de varios
suportes ou meios. Sdo sempre signos plurais, exigindo, de alguma forma, o exercicio dessas

pluralidades.
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